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RESUMO

O presente trabalho, vinculado ao Programa de Pos-Graduagao em Educacao, Conhecimento
e Sociedade (PPGEduCS), na linha de pesquisa Ensino, Linguagem e Formagdo Docente,
teve como objetivo sistematizar as experiéncias de 55 estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
participantes do projeto "Saber Ouvir" entre 2018 e 2022, refletindo sobre os desafios e
potencialidades do suas vivéncias. Além disso, buscou contar a trajetéria de uma educadora
que, de aluna com “dificuldades” de aprendizagem, tornou-se uma Educadora Popular em
construgdo. Desenvolvido ao longo de 22 anos em uma escola estadual no interior de Minas
Gerais por uma professora do Ensino Fundamental II, o projeto surgiu como resposta a
necessidade de promover uma educacgdo dialdgica e participativa, desafiando o modelo de
"educacdo bancaria" criticado por Paulo Freire (1968). Estruturado em quatro movimentos
principais, o projeto abrange: a “leitura de historias”, que promove a reflexdo critica; as
“dinamicas de grupo”, incentivando a construcdo coletiva de saberes; o “Coral de Libras”,
proporcionando a inclusdo e a valorizagdo da lingua de sinais; e ‘“‘conversas
individualizadas”, que permeiam todas as praticas e fortalecem os vinculos entre professor/a
e alunos/as. A pesquisa seguiu a metodologia de Sistematizacao de Experiéncias, oriunda da
América Latina e proposta por Oscar Jara Holliday (2021), utilizando uma abordagem
qualitativa que permitiu que os/as envolvidos/as atuassem como coautores/as na construcao
do conhecimento. Foram realizadas doze rodas de conversa, momentos cruciais que
embasaram as discussdes presentes na dissertacdo. Esse processo colaborativo e dialdgico
aprofundou a compreensdo dos avangos e aprimoramentos necessarios no projeto “Saber
Ouvir”, que busca promover uma educagdo humanizada e comprometida com o didlogo
horizontal, a escuta afetiva ¢ o acolhimento.

Palavras-Chave: Educacdo Popular. Amorosidade. Escuta. Convivéncia.



ABSTRACT

The present study, linked to the Graduate Program in Education, Knowledge, and Society
(PPGEduCS), within the research line of Teaching, Language, and Teacher Training, aims
to systematize the experiences of 55 senior high school students who participated in the
"Saber Ouvir" ("Learning to Listen") project between 2019 and 2022, reflecting on the
challenges and potentialities of this journey. Furthermore, it seeks to narrate the trajectory
of an educator who, once a student with "learning difficulties," has become an Emerging
Popular Educator. Developed over 22 years in a state school in the countryside of Minas
Gerais, the project was conceived by a middle school teacher as a response to the need to
promote dialogic and participatory education, challenging the "banking education" model
criticized by Paulo Freire (1968). Structured into four main movements, the project
encompasses storytelling, which fosters critical reflection; group dynamics, encouraging the
collective construction of knowledge; the Libras Choir, providing inclusion and valuing sign
language; and individualized conversations, which permeate all practices and strengthen the
bonds between teacher and students. The research follows the methodology of
Systematization of Experiences, originating in Latin America and proposed by Oscar Jara
Holliday (2021), employing a qualitative approach that allowed participants to act as co-
authors in constructing knowledge. Twelve dialogue circles were conducted, serving as
crucial moments underpinning the discussions in this dissertation. This collaborative and
dialogic process deepened the understanding of the advances and necessary improvements
in the "Saber Ouvir" project, which aims to foster a humanized education committed to
horizontal dialogue, empathetic listening, and welcoming interactions.

Keywords: Popular Education, Lovingness, Listening, Coexistence
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1 RAIZES E ASAS: MEMORIAL DE UMA EDUCADORA POPULAR

1.1 Raizes Profundas

O que ¢, do que ¢ feito,

como existe em nos e entre-nos a
imensiddo da noite escura de nos mesmos?
Quem somos nos quando somos o segredo

que é nosso e ndo sabemos qual é?
(Branddo, 2000, p. 5).

Minha caminhada ¢ profundamente influenciada por minha origem familiar e pela
histéria de superacao de minha mae e meu pai, Maria Helena Luiz e Paulo José Luiz. Nascidos
em um distrito rural préximo a cidade de S@o Gongalo do Sapucai em Minas Gerais, cresceram
em uma €época que o acesso a educagdo era restrito € ndo obrigatério. Meu pai, desde muito
jovem, comecgou a trabalhar na lavoura para ajudar no sustento familiar, o que o impediu de
frequentar a escola, resultando no analfabetismo.

Esse contexto reflete uma realidade que era comum no Brasil at¢ meados do século XX.
Em 1940, a maior parte da populagdo brasileira, estimada em 28 milhdes de habitantes, ou seja,
68,7% da populacdo, vivia no meio rural. De acordo com a mensagem do presidente Eurico
Gaspar Dutra enviada a Assembleia Nacional em 1949, apenas 36% das criancas matriculadas
no curso primario pertenciam a nucleos rurais, em contraste com os 52% das zonas urbanas e
12% das zonas distritais (também consideradas urbanas). Esse cendrio de desigualdade foi
confirmado pelo Primeiro Censo Escolar do Brasil em 1964, que revelou que 51% da populagdo
em idade escolar (7 a 14 anos) vivia nas areas rurais, mas apenas metade frequentava a escola,
enquanto a taxa de atendimento na area urbana superava 81% (Souza-Chaloba, 2023). Esses
dados refletem as dificuldades de acesso a educacdo enfrentadas por geragdes anteriores,
principalmente em areas rurais, como foi o caso de minha familia. Minha mae, enfrentando
todas as barreiras impostas pelo sistema opressor da época, caminhava diariamente cerca de
sete quilometros para chegar a pequena escola rural. Nessa jornada, desafiava a logica
excludente e desigual que relegava principalmente as meninas e os/as menos favorecidos a
margem do direito a educagdo. A escola, com suas turmas multisseriadas, era modesta; a
professora, cuja formagado era restrita ao quarto ano ginasial, lidava com diferentes idades e

niveis de aprendizado, sem merenda escolar ou infraestrutura adequada. Ainda assim, minha



mae recorda com emocao o momento em que, pela primeira vez, pegou na pena e tinteiro para
escrever, uma experiéncia que lhe acendia o espirito de luta e desejo de transformacao. Ela ja
descreveu essa cena tantas vezes que consigo quase sentir 0 momento em que pegou na pena e
no tinteiro pela primeira vez. Meu pai, que ndo teve a oportunidade de frequentar a escola,
sempre soube do valor que a escrita teria em sua vida, mesmo sem domina-la. Quando conheceu
minha mae, por quem se apaixonou a primeira vista, temia que sua condi¢do de analfabeto fosse
um obstaculo e, para manter vivo o afeto da garota que tanto admirava, recorreu a uma amiga
alfabetizada para escrever cartas para ela. De certa forma, esse recurso, criativo e cheio de
sensibilidade, ajudou a conquista-la. No dia do casamento, ao assinar a ata no cartorio, minha
mae estranhou a caligrafia do nome dele. Meu pai havia aprendido a 'desenhar' sua assinatura,
tentando esconder o fato de que nao sabia ler ou escrever. Esse segredo ndo durou muito tempo,
mas revelou o quanto ele valorizava a escrita e seu significado, algo que sempre respeitou e
incentivou em nossa familia. Essa historia ndo ¢ apenas uma memoria afetuosa, mas também
um retrato dos inimeros obstaculos que as pessoas analfabetas enfrentam, como a dificuldade
de acessar informagdes, o temor de serem julgadas e a necessidade constante de encontrar
formas criativas para superar barreiras cotidianas.

A imagem ¢ vivida em minha mente, quando meu pai, um homem simples e analfabeto,
chegou em casa com uma enciclopédia Barsa'. Um vendedor havia passado oferecendo os
volumes, e ele, com sua humildade, nos disse que ndo sabia o que estava escrito ali, mas
acreditava que seus/suas filhos/as saberiam. Ele nao precisou de palavras para nos ensinar a
importancia do conhecimento; sua a¢ao, silenciosa e poderosa, foi uma licao sobre o valor
transformador da educacdo e seu desejo de que avangassemos por caminhos que ele ndo pode
percorrer. Assim, nossa casa se tornou um ponto de encontro para amigas/os, vizinhas/os em
busca de conhecimento, um verdadeiro espago de descobertas. Era um privilégio ter uma Barsa
em casa, € carregamos por longos anos essa alegria, que nos conectava ao conhecimento e
fortalecia nosso orgulho por aquele gesto tdo simples e tdo grandioso.

Ao mesmo tempo em que meu pai ¢ minha mae trilhavam seus caminhos enfrentando
as barreiras impostas pela falta de acesso a educagdo, outro morador ilustre de Sao Gongalo do

Sapucai, Fernando de Azevedo, lutava para garantir que outras criangas nao precisassem passar

! Uma enciclopédia que se destacou no Brasil por seu conteudo abrangente ¢ acessivel, sendo uma das mais
vendidas durante varias décadas, principalmente entre as décadas de 1960 e 1990. Ela foi uma importante
ferramenta de estudo e conhecimento em muitas familias, especialmente em tempos anteriores a popularizagdo da
internet, quando o acesso a livros e materiais de pesquisa era mais limitado. A enciclopédia proporcionava aos
seus leitores uma vasta quantidade de informagdes organizadas alfabeticamente, facilitando o aprendizado
autodidata em diversas areas do conhecimento.



pelas mesmas privagdes. Em meados do século XX, Azevedo foi uma das figuras centrais na
elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932), que clamava por uma
educagdo publica, laica e universal. Ele sabia que os "invisiveis", como meu pai € minha mae -
pessoas das classes populares e marginalizadas - precisavam ter acesso a uma educacao que
lhes permitisse transformar suas proprias vidas e a sociedade ao seu redor. Azevedo entendia
que a educacdo deveria ser um direito de todos/as e ndo um privilégio restrito a poucos/as, e
por isso dedicou sua vida a defesa de uma escola que fosse um espago de emancipagdo e
inclusdo. Sua luta ressoava com a realidade de tantas familias que, como a minha, viam na
educacdo a esperanca de superar as adversidades impostas pela desigualdade social.

A responsabilidade de educar vai além da simples instru¢do e abrange a formacdo

integral do/a cidadao/a, como expressado de forma contundente pelos autores do Manifesto:

Mas, de todos os deveres que incumbem ao Estado, o que exige maior
capacidade de dedicagdo e justiga e maior soma de sacrificios; aquele com
que ndo ¢ possivel transigir sem a perda irreparavel de algumas geragdes;
aquele em cujo cumprimento os  erros praticados se projetam mais
longe nas suas consequéncias, agravando-se a medida que recuam no tempo;

r

o dever mais alto, mais penoso ¢ mais grave ¢, de certo, o da educagdo
que, dando ao povo a consciéncia de si mesmo e de seus destinos e a
forca para afirmar-se e realiza-los, entretém, cultiva e perpetua identidade
da consciéncia nacional, na sua comunhio intima com a consciéncia humana.’

Esse dever, que cabe tanto ao Estado quanto as familias, refor¢a a necessidade de um
esfor¢o coletivo para garantir que a educagdo promova a transformacgao social e individual.
Nesse contexto, o processo vivido por minha familia evidencia a relevancia do envolvimento
de pais e responsaveis na educagdo como destaca Elizabete Cristina da Costa (2005), ao afirmar
que eles/as oferecem a base emocional e cultural que sustenta o desenvolvimento dos/as
filhos/as, sendo o primeiro espago de aprendizagem e de valores. Apesar de nao terem tido a
instrucdo necessaria e virem de uma origem humilde, meu pai e minha mae conseguiram
transmitir a mim e as minhas irmas e irmao a importancia da educagdo. Para ele/a, a educagao
era mais do que aprendizado formal; era um instrumento poderoso de transformagdo, capaz de

abrir caminhos e proporcionar um futuro melhor para seus filhos e filhas.

2 Ultimo paragrafo do Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova (Brasil, 2010).



Figura 1- Maria Helena Luiz e Paulo José Luiz

Fonte: Arquivo pessoal da autora

1.2 Sementes de Sabedoria

Ninguém escapa da educacdo.
(Branddo, 2020, p.25)

Meu pai e minha mae, alguns anos depois do matrimdnio, se estabelecerem na zona
urbana, minha mae, conseguiu concluir o 4° ano primario na zona rural, mas sonhava com a
continuagdo dos estudos. Com o apoio financeiro de meu pai conseguiu uma professora
particular para prepara-la para a prova de admissdo® para ter acesso ao ginasio. Esses
mecanismos de sele¢do, controle e restricdo do acesso a continuidade nos estudos, vigoraram
por quase 40 anos na educacao brasileira, no qual o ensino secundario foi marcado pelo carater
elitista e enciclopédico, rigidamente controlado por um sistema de provas (Aksenen e Miguel,
2014).

Apo6s meses de preparagdo, ela finalmente conseguiu iniciar o ensino secundario
noturno, uma conquista. Nesta época, minha mae tinha meus trés irmaos/as mais velhos/as e,
para concluir o ginasial precisou estudar a noite. Enquanto ela se dedicava aos estudos, meu

pai, que chegava exausto da fabrica, ficava com os/as filhos/as, ja que na cidade ndo havia

3 Até meados do século XX, o exame de admissio ao quinto ano do ensino fundamental servia como uma avaliagio
para verificar o nivel de conhecimento dos alunos, funcionando como filtro para o acesso ao ensino ginasial. O
exame abrangia disciplinas como portugués e aritmética, sendo uma pratica que refletia a elitizagdo do ensino
secundario no Brasil.



creche para auxilid-los. Essa realidade ainda persiste em varias partes do Brasil, como apontado
pelo IBGE em 2023, quando cerca de 2,5 milhdes de criangas ndo puderam ingressar em creches
devido a falta de oferta em suas localidades, escassez de vagas ou restrigdes relacionadas a
idade das criancas (IBGE, 2023).

Foram quatro anos de muita dedicagdo. Para celebrar a formatura, foi organizada uma
festa de formatura no quintal de casa, onde uma barraca simples, feita de bambu e decorada
com folhas de revista, serviu como cenario. A festividade contava com todos/as colegas, com
direito a discurso, simbolizava ndao apenas o término de uma etapa educacional, mas também o

reconhecimento de sua superagao.

Figura 2 - Registros escolares

Fonte: Arquivo pessoal

Um dia ap6s minha defesa, minha mae partiu, como se tivesse esperado para saber o
desfecho desse momento. Quando a visitei no CTI, pude lhe contar como foi especial falar sobre
sua trajetoria escolar diante da banca, como suas lutas e conquistas iluminaram cada pagina do
meu trabalho. Apds a andlise da banca, percebi ainda mais a grandiosidade de sua histdria, que
nao foi apenas inspiracdo, mas também fundamento para minha pesquisa. Ela me ouviu em

siléncio, mas naquele instante tive a certeza de que compreendia a homenagem que lhe fazia.



Esses registros, que eternizam sua historia e sua forga, sdo a maior riqueza que ela me deixou:
a certeza de que a educacdo ¢ um legado que atravessa geragoes.

O sonho de minha mae era sair do ginasial e iniciar o magistério, mas as aulas eram no
periodo da tarde, e ela ndo tinha com quem deixar os/as filhos/as pequenos/as. Contudo, ela
transmitiu as filhas seu profundo respeito e admiracdo pela carreira docente, influenciando
diretamente minhas escolhas e as de minhas trés irmas®. O resultado desse legado é notavel:
todas nds seguimos a carreira na area da educagdo, cada uma com historias inspiradoras.

Minha irma Isabel foi a primeira em nossa familia a conquistar a licenciatura em
Pedagogia, abrindo caminhos para todas nds. Aos 18 anos, recém-formada no magistério, ela
prestou concurso publico e foi aprovada para lecionar em uma escola da zona rural. Os desafios
eram imensos, especialmente em relacao a locomocgao: muitas vezes, ela precisava pegar carona
em caminhoes de leite quando a Kombi escolar ndo conseguia passar pelas estradas precarias.
Diante dessas dificuldades, Isabel tomou a decisdo de se mudar para um vilarejo proximo a
escola, onde permaneceu até conseguir a tdo esperada mudancga de lotagdo para a cidade. Apesar
de tudo, ela ndo se contentou apenas com o magistério; ela sonhava com mais. Determinada,
usava todo o seu salario para custear a graduagdo, enfrentando cada obstaculo com coragem e
resiliéncia. Fabiana Eckhardt (2021), ao citar Ferreira (2014), aponta que a escolha pelo curso
de Pedagogia entre estudantes das classes populares esta frequentemente relacionada a fatores
como a possibilidade de ascensdo social, especialmente entre mulheres e homens de camadas
menos favorecidas, a menor concorréncia nos processos seletivos, o acesso a bolsas de estudo
em institui¢cdes privadas e a ampliacao das vagas em universidades publicas. Além disso, a
perspectiva de concursos publicos e a estabilidade profissional que a docéncia pode
proporcionar também sdo determinantes. A propria Eckhardt (2021) complementa essa analise
ao destacar que esses/as estudantes, em sua maioria jovens trabalhadores e trabalhadoras,
precisam conciliar os estudos com o trabalho, o que muitas vezes se torna uma condicao
indispensavel para que consigam permanecer na universidade. Além disso, sdo, em grande
parte, oriundos e oriundas de um percurso escolar marcado por interrup¢des e enfrentam
desafios cotidianos, como a baixa escolarizagao de seus pais e maes e dificuldades estruturais,
entre elas o acesso ao transporte publico, que frequentemente compromete sua assiduidade e

permanéncia nas aulas.

# Maria Inés Luiz Ribeiro (31anos de supervisio e dire¢do), Isabel Cristina Luiz (32 anos de regéncia e diregdo
escolar) e Rosana Francisca Luiz Revoredo (30 anos de regéncia e coordenagio).



O exemplo de minha irma nos mostrou que, mesmo diante de tantas dificuldades, era
possivel sonhar e avangar. Como Freire (2013) nos ensina, ninguém muda o outro diretamente,
mas a pratica amorosa € comprometida inspira e mobiliza para a transformacgao. Isabel, com
sua trajetoria, foi a prova viva de que a inspiracao, nascida do exemplo, ¢ uma for¢a poderosa
para abrir novos caminhos e alimentar a esperanca.

Sendo a cacula, observei com aten¢do os caminhos que minhas irmas trilharam, o que
reforgou em mim a convicgao de que a educagao era ndo apenas uma profissao, mas uma missao

de vida.

Figura 3- Irmas da familia Luiz

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Se por um lado minha mae me inspirou com seu amor pela educagdo, por outro, meu
pai me transmitiu valores preciosos através de sua coragem e determinacdo. Com pesar,
menciono que ele nos deixou em 2017, mas seus legados permanecem vivos. Seu exemplo de
coragem diante dos desafios da vida era emocionante. Ele ndo apenas nos mostrou a
importancia de perseguir nossos sonhos, mas demonstrou isso em suas agdes. Mesmo ocupando
um emprego estavel na melhor fabrica da cidade a época, ele decidiu seguir um caminho mais
arriscado: o do “empreendedorismo”. Observando o sucesso dos pastéis vendidos nas portas
dos circos, alugou um pequeno comodo para iniciar seu proprio negocio. Aquele homem
simples, formado no mundo, tinha muito a compartilhar, reforcando os principios da Educagao
Popular, que busca, acima de tudo, a autonomia dos individuos. Como destaca Valéria Oliveira

de Vasconcelos (2002) "um dos propdsitos da Educacdo Popular ¢ lograr a autonomia



daqueles/as a quem se dirige o trabalho, entendida como a auséncia de dependéncia e o controle
sobre a resolugdo de suas proprias necessidades.".

Quando decidiu pedir demissao para perseguir seu sonho, minha mae, apreensiva, foi
até a fabrica buscar mais informagdoes. O dono da fabrica, ciente da seriedade e¢ do
comprometimento do funciondrio, assegurou-lhe que, se o empreendimento ndo fosse bem-
sucedido, teria seu emprego de volta. No entanto, o espirito empreendedor e o trabalho arduo
tornaram a pastelaria um sucesso imediato, com seus/suas primeiros/as clientes sendo os/as
antigos/as colegas da fabrica. Minha mae foi quem o apoiou, acreditando e fazendo com que
acontecessem as conquistas juntos. Essa experiéncia, mais do que uma demonstra¢do de
determinagdo, reflete a capacidade de acreditar em um sonho e de, como ensina Freire (1968),
"ler o mundo" a partir de sua propria realidade, reconhecendo as oportunidades ao seu redor e
assumindo a postura de sujeito transformador. Meu pai nos mostrou que € na agao que se
constroi a mudanca, e sua histéria ¢ um testemunho de como o compromisso com um sonho
pode romper as barreiras do medo e da incerteza.

A mudanca para o “empreendedorismo” trouxe uma situacdo mais confortavel para
nossa familia, e minha chegada, como a filha temporona® acrescentou um toque especial a
dindmica familiar. Meu pai costumava me chamar de "rapa do tacho", um apelido carinhoso
que destacava minha posi¢do como a cacula da familia. Minha irma mais velha tinha 16 anos a
mais do que eu, e essa diferenga de idade influenciou profundamente minha infancia. Minha
relagdo com minhas irmas foi marcada por um carinho intenso e, sobretudo, por uma forte
superprote¢ao. Elas assumiram um papel quase maternal, cuidando de mim e se sentindo
responsaveis pelo meu bem-estar, o que fez com que eu crescesse cercada por um acolhimento
indescritivel. Embora eu ndo tenha sido inicialmente planejada, fui recebida com muito amor.
Essa experiéncia, de ser criada por irmds que me tratavam como se fossem maes, moldou o
modo como me relaciono com o mundo.

Freire nos lembra que a escolha de ser educador/a ¢ também a escolha de amar, e esse
amor exige coragem, pois educar implica enfrentar desafios e comprometer-se com a
transformagao social (Freire, 1968). Assim, o amor e a coragem foram valores essenciais que
vi e vivenciei em minha familia humilde, que, apesar das dificuldades, nunca deixou faltar

dedicagao e afeto.

O essencial ¢ tudo o que nos sustenta,

3 Esse termo ¢ utilizado para destacar o intervalo significativo de tempo entre o nascimento do filho temporéo e
dos outros filhos, sugerindo que ele veio em um momento inesperado ou tardio da vida dos pais.



1.3 Ensinos de Flores e Pedras

Guia nossas acoes, escolhas e caminhos,

E 0 amor que damos e recebemos,

Aquele abrago que afasta os espinhos.
Essencial é o sentir do dever cumprido,
Colocar nossos dons em prol de outro alguem,
E ser o melhor que em nés é possivel,
Distante do ter, que se dissolve com o tempo também.
Estamos a caminho, em busca constante,

Do que nos eleva e faz crescer,

Porque o essencial é o que permanece,
Aquilo que, no fundo, nos faz viver.

Wanesssa Helenn Luiz Paiva Massini

“Ndo havera borboletas se a vida ndo passar por longas e silenciosas metamorfoses.”

Rubem Alves

Meu inicio escolar, em muitos aspectos, foi marcado por decepgdes. Embora eu

idealizasse minha entrada na escola, influenciada pelos discursos familiares sobre a importancia

da educagdo, o que encontrei foi um cenario bem diferente do que havia imaginado. Aquela

menina criativa, divertida e comunicativa foi rapidamente rotulada como "aluna com

dificuldade de aprendizagem", simplesmente porque aprender a ler e escrever se mostrou

provocador. O sonho de estar na escola se transformou em frustragdo, e se a cartilha Caminho

Suave® soubesse o quanto aquele nome parecia irénico para mim, talvez entendessem que, para

quem enfrentava tantas dificuldades, "suave" era o que menos definia aquele percurso.

3

U > J

Figura 4- Cartilha

& o
1° Livro de Leitura

Fonte: Veja Sdo Paulo/Divulgacao

https://vejasp.abril.com.br/coluna/memoria/a-inesquecivel-cartilha-caminho-suave/

6 A cartilha Caminho Suave foi um método de alfabetizagdo amplamente utilizado no Brasil, especialmente entre

as décadas de 1950 e 1990.
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Ao refletir sobre as dificuldades encontradas em minha travessia escolar, percebo, com
o olhar que a maturidade proporciona, como a escola, que deveria ser um espago de acolhimento
e inclusdo, muitas vezes reforcava praticas excludentes. Essa contradicdo marcou
profundamente minha experiéncia e moldou minha compreensao sobre o papel transformador
da educagdo. Estudando em uma escola publica centenaria na década de 1980, viviamos um
reflexo de longos anos de desigualdade. Na época, ndo havia escolas particulares na cidade, e
filhos e filhas de diferentes classes sociais frequentavam a mesma escola - mas ndo o mesmo
espaco. As turmas eram divididas de A a E, sendo a sala A reservada as criangas de familias de
classe média alta. Era um ambiente em que, significativamente, ndo havia estudantes negros/as.
Contudo, eu, filha de um comerciante, estava nesta sala. As razdes para isso podem ter sido
multiplas: o historico académico das minhas irmas, nossa residéncia no centro da cidade, minha
cor branca - todas poderiam ser fatores que, conscientes ou nao, influenciaram minha presenca
ali. Na sala A, estavam os professores e professoras mais preparados/as e “famosos/as” da
cidade, reforcando a distin¢do de qualidade no ensino. Ainda assim, percebia que a atencao
dada pelos/as professores/as mudava dependendo do/a aluno/a, algo que me intrigava, mas que
na época ndo compreendia. Hoje, consigo entender a luz das reflexdes propostas por Freire
(1968) que o sistema educacional muitas vezes privilegia determinados grupos, perpetuando
desigualdades ao invés de combaté-las. Enquanto isso, as outras salas viviam realidades
distintas. Na época da colheita de café ou da contratagio de chapinhas’ para limpar as ruas, as
turmas diminuiam drasticamente. A evasao escolar era alarmante e, para muitas familias, deixar
a escola para trabalhar era visto como algo natural. Tenho primos e primas que abandonaram
os estudos e essa desisténcia, na época, ndo era questionada. Segundo Fernanda Leite Lopez de
Leon e Naércio Aquino Menezes-Filho (2002), a evasdo escolar estava diretamente ligada a
renda familiar e a reprovagdo. Embora houvesse uma pequena melhoria nos indices de evasao
na década de 1980, foi apenas a partir de 1996-1997 que os dados comecaram a apresentar

quedas significativas. Essa mudanga pode ser atribuida a iniciativas governamentais e politicas

70 termo “Chapinhas” era utilizado, em muitas cidades do interior, para se referir a0s meninos e rapazes que eram
contratados para fazer a capina das ruas quando elas ainda eram calgadas com pedras, como paralelepipedos ou
pedras irregulares. Essas ruas, com o tempo, acumulavam mato crescendo entre as frestas das pedras. O trabalho
dos chapinhas era justamente retirar esse mato, deixando a cidade limpa e organizada. Eles usavam ferramentas
simples, geralmente enxadas ou facdes, e passavam boa parte do dia agachados ou curvados, arrancando
manualmente as ervas daninhas que brotavam nos espagos entre as pedras. Esse nome, "chapinha", faz referéncia
a ideia de trabalhar nas “chapas” ou nas superficies planas das pedras, cuidando do aspecto das ruas. Era um
servigo simples, mas essencial para a manutengdo urbana naquela época. Além disso, esse oficio revela muito da
historia do trabalho infantil e das condigdes de trabalho nas pequenas cidades, quando muitos meninos, desde cedo,
precisavam ajudar no sustento de casa.
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educacionais voltadas ao enfrentamento da reprovacao e da evasdo, promovendo avangos mais
efetivos na retencao escolar.

Essas desigualdades estruturais, presentes no ambiente escolar, refletiam-se também em
experiéncias cotidianas que marcaram minha formagdo. Memorias intensas emergem quando
relembro momentos que quase me desviaram da rota dos meus sonhos. No quarto ano, nas aulas
de portugués, eu ja sonhava em escrever como os/as autores/as dos livros que lia, mesmo
enfrentando tantas dificuldades. As histdorias que me fascinavam despertavam em mim o desejo
de criar algo tao belo quanto o que encontrava naquelas paginas. Quando desafiada a escrever,
pensei que minha criatividade seria minha maior aliada. Lembro-me de uma historia que escrevi
com entusiasmo, certa de que seria bem recebida. No entanto, ao receber a folha corrigida pela
professora, deparei-me com um grande aviso: ATENCAO!!! Precisa melhorar.® A pagina
estava cheia de marcas vermelhas, erros assinalados que embaralhavam minha visdo e me
sufocavam. A solu¢do que encontrei foi simples, mas dolorosa: escrever cada vez menos para
que as marcagdes diminuissem. Naquele momento, algo dentro de mim morreu. A mensagem
era clara: eu ndo era capaz. Outro episodio que ilustra as dificuldades que enfrentava aconteceu
no 7° ano, quando a professora colocou uma redagcdo minha no quadro. O texto, que eu havia
escrito com esfor¢o e esperancga, foi exposto como um modelo do que ndo fazer. Ela corrigiu
cada trecho diante de toda a turma, destacando meus erros como ligdes a serem aprendidas pelos
demais. Eu queria desaparecer. Irdnico, ou talvez cruel, era o fato de que a redagdo falava
justamente sobre sonhos.

Essas experiéncias marcaram profundamente minha relacdo com a escrita, deixando
cicatrizes que carreguei por muitos anos. Contudo, como Freire (1996) nos ensina, o erro deve
ser encarado como uma possibilidade de aprendizado, um momento para refletir sobre os
caminhos percorridos e buscar novos entendimentos. Infelizmente, o erro, em vez de ser uma
ponte para o crescimento, tornou-se, naquele momento, um muro. Hoje, reconhe¢o que essas
barreiras estavam relacionadas a minha condi¢do de dislexia, o que tornou o processo de
aprendizado muito mais complexo. Eu frequentemente me perguntava como poderia ser
professora se eu mesma lidava com tantos obstaculos. Como poderia ensinar se, por vezes, me

sentia tdo distante das expectativas tradicionais de sucesso escolar? Esses questionamentos me

8 A pratica de utilizar tinta vermelha para corregdes remonta a milhares de anos, como demonstrado por uma tibua
do Antigo Egito de aproximadamente 4 mil anos atras, onde pigmentos vermelhos ja eram usados para indicar
erros nos exercicios dos/as alunos/as. Na modernidade, a caneta vermelha consolidou-se como simbolo de
autoridade e corregdo no ambiente educacional. No entanto, como destaca Freire (1996), uma pratica pedagogica
que enfatiza o erro sem abrir espaco para didlogo e reflexdo pode desencorajar o aprendizado. Freire propde que o
erro deve ser tratado como uma oportunidade de construgdo, e ndo como um elemento de puni¢do ou exclusdo.
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acompanhavam e me faziam refletir profundamente sobre o meu papel na educagdo e o que eu
poderia oferecer aos/as meus/minhas futuros/as alunos/as.

Mas o percurso também foi marcado por boas lembrangas de educadoras que, mesmo
em numero limitado, foram suficientes para me mostrar que era possivel superar os obstaculos.

Em meio as dificuldades que enfrentava, encontrei um verdadeiro “farol” nos anos
iniciais do ensino fundamental: a professora Selma Bastos. Ela foi uma luz em meu caminho,
enxergando além das minhas limitagdes e revelando o potencial que eu mesma nao conseguia
ver naquele momento. Selma transformava vidas com sua sensibilidade e cuidado; suas
ferramentas eram o olhar atento, o apoio constante e o afeto genuino. Enquanto outros/as
poderiam ter desistido ou me rotulado, ela me viu como uma crianga criativa e cheia de sonhos,
oferecendo ndo apenas incentivo, mas também a confianga necessaria para acreditar em mim
mesma. Sua presen¢a foi uma prova viva de que o afeto e a escuta podem mudar trajetorias. A
visita dela a minha casa, conversando com minha mae e oferecendo orientagdes durante as
férias escolares, era como se fosse um sopro de esperanca, trazendo luz para os desafios a minha
frente. Ela ndo apenas me deu estratégias para superar as barreiras, mas também me fez acreditar
que eu poderia ser o que sempre sonhei: uma professora. Assim como um farol que guia em
meio a escuriddo, Selma me inspirou a acreditar que, mesmo com os obstaculos, eu poderia

seguir em frente.

Figura 5 - Encontro com Selma

Fonte: Arquivo da autora

A foto acima captura um momento emocionante, no qual leio meu memorial para minha
eterna professora. Juntas, relembramos os momentos vividos. Para minha surpresa, mesmo com
a idade e as limitagdes, ela recorda com clareza os desafios que enfrentei e a proximidade que

Ssempre marcou a nossa relagéo.
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Hoje, quando olho para minha trajetoria, vejo nela a figura que plantou e ndo deixou a
semente morrer. Eu queria ser como ela - uma professora que jamais desistiria de seus/suas
alunos/as. Através dessa relacdo, percebi que o impacto que tenho sobre meus/minhas alunos/as
nao depende apenas de minhas agdes, mas também da forma como eles/elas interpretam essas

acoes. Como bem disse Freire:

A percepgao de que o aluno tem de mim ndo resulta exclusivamente de como
atuo, mas também de como o aluno entende como atuo. [...] quanto mais
solidariedade exista entre o educador e educandos no 'trato' deste espago, tanto
mais possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola (Freire,
1996, p. 50).

Esse sentimento de solidariedade e acolhimento foi essencial em minha relagao com a
professora Selma, que marcou profundamente minha trajetoria. Apds Selma, outra figura que
deixou um impacto significativo foi Dona Chiquinha, uma portuguesa cujo 'charme' era
impossivel de ignorar. Com seu bom humor, comunica¢do fluida e jeito envolvente, ela
ministrava o conteudo de histéria de forma tUnica, tornando as aulas uma experiéncia rica e
inesquecivel. Nas suas aulas, dramatizdvamos, contdvamos histérias e faziamos rodas de
conversas. Esse ambiente dinamico e acolhedor fazia com que o aprendizado se tornasse uma
verdadeira experiéncia, € ndo apenas uma transmissao de contetido. Dona Chiquinha foi minha
professora durante Ensino fundamental anos finais e, sem duvida, influenciou minha escolha
por cursar essa disciplina. O que me encantava nao era apenas sua metodologia, mas a relacao
proxima que ela mantinha com seus alunos/as. Ela tinha uma autoridade que nao vinha do
autoritarismo, mas de uma gentileza natural, que fazia com que todos e todas a admirassem. O
ambiente de suas aulas era marcado pela leveza e pelo respeito, € sua maneira de ensinar
revelava uma pedagogia baseada na liberdade e no dialogo, caracteristicas que Freire também
defendeu quando disse que "ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes" (Freire,
1996). A proximidade que Dona Chiquinha tinha com os/as alunos/as me inspirava
profundamente. Eu via nela uma autoridade que um dia gostaria de ter — ndo aquela que impode
pelo medo, mas a que conquista pelo respeito e pela confianga. Ela ndo apenas ensinava historia;
ela moldava seres humanos com sua presenca marcante e seu exemplo. E foi essa combinagao
de sabedoria e humanidade que me inspirou.

Selmas e Chiquinhas foram raras em minha vida escolar. Muitas vezes refletia: Sera que

0 SuCesso se resumia apenas em memorizar, calcular e copiar? Eu ansiava por algo mais. Queria
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que a escola fosse como as aulas de Dona Chiquinha, nas quais o didlogo, a expressdo criativa
e o contato humano eram valorizados. Naquele espago, eu teria sido uma excelente aluna, pois
era justamente o que me movia. Infelizmente, a realidade da sala de aula era outra. As carteiras
enfileiradas sem interagdo e os contetidos pré-estabelecidos ndo davam espaco para o que
realmente importava: o didlogo, a troca, a construgdo coletiva dos saberes. Como Freire tao
bem coloca, "ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgao" (Freire, 1996). No entanto, nas escolas que frequentei, o
dialogo muitas vezes era considerado indisciplina, e o siléncio era visto como a marca dos/as
melhores alunos/as. Essa cultura educacional ndo permitia que meu potencial fosse plenamente
explorado, pois privilegiava o siléncio e a repeti¢do, ao invés da criatividade e da participagao.
O que eu buscava era uma escola viva, que, como Freire (1986) propos, fosse um espaco de
'aprendizagem democratica’, em que todos/as tivessem voz. Contudo, essa troca era
frequentemente limitada, e eu me sentia sufocada por um modelo que ignorava o que eu poderia
oferecer como aluna. Mas percebi que, além das educadoras que marcaram minha trajetoria,
havia outro fator que me motivou a continuar. Ao revisitar minhas memorias, encontrei a
resposta em uma decisdo que tomei, mesmo contrariando a vontade da minha familia.

Ao chegar ao 8° ano, algo marcante aconteceu. A diretora entrou em nossa sala,
informando que o nimero de estudantes na sala A estava acima do permitido e perguntando
quem gostaria de se transferir para a sala C. Sem entender exatamente o porqué, uma forga
tomou meu coracdo e levantei a mao. Parecia que eu estava me libertando de algo invisivel,
mas profundamente opressor. Na sala C, pela primeira vez, pude ser eu mesma. Era um espago
diverso, solidario e acolhedor. Foi ali que encontrei minhas potencialidades e construi amizades
profundas. Lembro-me, com emoc¢ao, da experiéncia no 9° ano, quando participamos de uma
gincana escolar e vencemos. A vitoria da sala C foi celebrada como uma superagdo coletiva.
“O C venceu”, repetiamos orgulhosos e orgulhosas. E, para nds, essa vitdria foi mais do que
um evento escolar; foi a comprovagdo de que, mesmo em um sistema que nos colocava a
margem, podiamos ser sujeitos e sujeitas da propria historia. Como Freire (1968) enfatiza, a
educagao libertadora permite que oprimidos e oprimidas se reconhecam como sujeitos capazes
de transformar sua realidade. Essa experiéncia moldou profundamente minha visdo sobre
educacdo. Hoje, compreendo que a luta por uma escola verdadeiramente inclusiva ¢ também a

luta por uma sociedade mais justa.
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Figura 6- Primeiros anos escolares

Fonte: Arquivo pessoal da autora

1.4 Asas para voar

Ser alguém ¢ sentir-se parte de algo que
ndo nasceu e nem vai morrer em si mesmo.
E uma teia que nasceu muito antes de mim,

e que deve permanecer para
alem de minha existéncia.
(Munduruku, 2003)

A cidade de Sao Gongalo do Sapucai construiu uma solida reputacao ao longo dos anos,
marcada por sua dedicagdo a formagao de educadores/as. Essa jornada teve inicio na década de
1930, com a fundagdo da Escola Normal. Contudo, o acesso ao curso normal era restrito as

elites locais.

Figura 7- Diplomado Curso Normal - 1* turma (1933)

Fonte: Noviello, Celte. Minha terra, Sdo Gongalo Sapucai. Trés Coragdes. 1995. P.35

As primeiras turmas de normalistas, como a registrada na foto historica da cidade, eram
majoritariamente compostas por mulheres, destacando o carater restrito da educacao naquela

época. A imagem revela apenas oito formandas, enquanto a fileira da frente ¢ ocupada pelos
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professores/as. Essa composic¢ao visual, além de ilustrar o elitismo da €poca, simboliza também
o inicio de vivéncias de transformagdo, em que a educagdo feminina comecgava a ganhar espaco,
apesar dos desafios e limitagdes do periodo.

O “ensino Normal”, que preparava professores/as para a educacao primaria, tinha como
um de seus marcos o Decreto n® 8530 de 02 de janeiro de 1946. Esse estabelecia os requisitos
para ingressar no curso, refletindo tanto as expectativas quanto as exclusdes presentes na

sociedade da época. Entre os pré-requisitos, destacavam-se:

Art. 20. Para admissdo ao curso de qualquer dos ciclos de ensino normal,
serdo exigidas do candidato as seguintes condi¢des:

a) qualidade de brasileiro;

b) sanidade fisica e mental;

c¢) auséncia de defeito fisico ou distarbio funcional que contraindique o
exercicio da fun¢do docente;

d) bom comportamento social;

¢) habilitagdo nos exames de admissdo (DECRETO 8530, de 1946).

Os requisitos para o ingresso no ensino normal em 1946, como "bom comportamento
social" e "auséncia de defeito fisico", destacam a subjetividade e a exclusdo presentes no
processo de selecdo. Termos como esses nao apenas definiam quem poderia ou nao ingressar
na formagdo docente, mas também excluiam aqueles/as que ndo se encaixavam nos padrdes
sociais e fisicos impostos pela época. Assim, o processo de selecdo perpetuava a exclusao de
grupos ja marginalizados e refor¢ava um carater elitista na educacao.

A historia da luta pela democratizagao da educagao no Brasil foi marcada por grandes
conquistas, especialmente no que tange ao acesso a educagdo publica para todos/as os/as
cidaddos/as. No entanto, como aponta Maria Teresa Esteban (2007), embora o acesso tenha
sido garantido, os desafios persistem. "Os processos instituidos com o sentido de ampliar o
acesso a escola e de nela garantir a permanéncia dos/as alunos/as ndo expressam claramente o
compromisso com a educacao" (Esteban, 2007, p. 10). Isso reflete uma realidade em que o
simples acesso a escola ndo assegura uma educacao de qualidade, evidenciando que o obstaculo
vai além de colocar os/as alunos/as dentro da escola.

A jornada educacional no Brasil, especialmente para aqueles/as oriundos das classes
populares, ¢ marcada por desafios que demandam um esfor¢co descomunal. Historicamente, o
acesso a educacao de qualidade tem sido uma luta ardua, na qual cada conquista ¢ fruto de
superagao e resisténcia. Nao ¢ diferente para muitos/as estudantes que, ao longo de sua
trajetoria, enfrentam as barreiras impostas pela sociedade. Eu, que tantas vezes ouvi que nao

seria possivel me tornar uma educadora, decidi contrariar as expectativas e seguir adiante. O
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magistério tornou-se meu caminho, e, como uma pequena chama que se recusa a apagar,
mantive aceso o desejo de educar e transformar, mesmo diante de obstaculos que insistiam em
dizer o contrario. A ousadia de seguir em frente, de aprender e ensinar, de caminhar na
contramao da exclusado, reafirma que a educacao, para quem se atreve, ¢ um ato de coragem e
de constante renovagao.

Durante a pesquisa, especialmente ao escrever o memorial, fui levada a refletir sobre o
significado de 'sonhar em ser professora'. A escolha pelo magistério, historicamente associada
as mulheres, suscita uma reflexao profunda sobre os sonhos e as possibilidades moldados pelas
expectativas sociais. Surge a indagagdo: nossos sonhos, enquanto mulheres, foram limitados
pelas estruturas sociais de nosso tempo? Durante minha infancia, os papéis de maior prestigio
e autoridade eram predominantemente ocupados por homens. Prefeitos, vereadores, juizes,
promotores, médicos, dentistas, advogados, fazendeiros, empresarios, bancarios e até mesmo
trabalhadores de empresas governamentais eram, em sua maioria, figuras masculinas. Em
contraste, embora cercadas por mulheres fortes e resilientes - como lavadeiras, quitandeiras e
cuidadoras de suas familias - aquelas que conquistavam respeito publico ao desempenhar
atividades fora do ambiente doméstico, em geral, eram professoras. Nesse contexto de
possibilidades restritas, meu sonho de ser professora surgiu tanto como reflexo das limitagdes
impostas pela sociedade quanto como expressao de um desejo de ocupar um espago respeitado
na comunidade.

Conforme Guacyra Louro (2004), o trabalho feminino foi considerado indispensavel
pelas autoridades brasileiras, que passaram a vé-las como profissionais adequadas para atender
as demandas de uma escola publica em expansao. Essa percepg¢ao estava ancorada na atribui¢ao
historica da responsabilidade educativa das criangas as mulheres, o que refor¢cava a ideia de que
0 magistério era uma extensao natural das fun¢des maternas. Vale lembrar que, por muito
tempo, os cargos de maior hierarquia no campo educacional, como diretores e inspetores,
continuaram a ser ocupados majoritariamente por homens, evidenciando as desigualdades de
género que permeavam (e ainda permeiam) as estruturas institucionais.

Assim, ser professora nao era apenas um sonho pessoal, mas também uma das poucas
opgoes de independéncia e prestigio disponiveis para as mulheres no interior de Minas Gerais.
Minha determinagdo e as dificuldades enfrentadas nesse percurso foram motivadoras. A
desilusdo de minha mae, que ndo conseguiu realizar o sonho de ser professora, tornou-se um
impulso para que eu alcangasse o que ela nao pode. O exemplo de minha irma, que conquistou
sua independéncia através do magistério, foi igualmente inspirador. Hoje, ao revisitar minha

trajetoria, fascino-me com a capacidade que um memorial tem de revelar aspectos de nossa



18

historia que nem mesmo haviamos percebido. A compreensdo de que meus sonhos estavam
circunscritos ao que era possivel sonhar naquele tempo ndo diminui seu valor; pelo contrario,
reafirma a forca da escolha em um contexto tao desafiador.

Minha turma do curso de magistério era composta por 54 mulheres, um numero
significativo que permaneceu vivido em minha memoria, especialmente porque, devido ao meu
nome comecar com a letra "W", eu sempre era a ltima da chamada. Ao refletir sobre essa
experiéncia, percebi que, no ensino fundamental, era comum que as listas de chamada fossem
organizadas priorizando os nomes dos meninos, seguidos pelos das meninas. Esse padrdo, que
antes parecia natural, hoje revela um aspecto das praticas escolares de sua época. Atualmente,
fico satisfeita em constatar que as chamadas escolares sdo organizadas em ordem alfabética,
sem distingdo de género, promovendo maior igualdade no ambiente educacional. Como
educadora, recordo-me de que essa mudanca ocorreu principalmente com a informatizagao das
listas escolares, que passou a estruturar os registros de forma automatizada e equitativa.
Refletindo sobre minha passagem pelo magistério, percebo que nem todas as minhas 54 colegas
tinham o sonho de se tornarem professoras. A escolha pelo curso, muitas vezes, era influenciada
por fatores sociais, econdmicos e familiares. Na €poca, as op¢des de formagao em minha cidade
eram limitadas a quatro cursos: magistério, contabilidade, cientifico e agropecuéria. O curso
cientifico, voltado para aqueles/as que pretendiam cursar o ensino superior, era
majoritariamente escolhido por jovens de classe média alta, pois cursar uma faculdade era
inacessivel para muitas pessoas. O curso de contabilidade, oferecido no periodo noturno, era
descartado por muitas alunas, cujas familias ndo permitiam que estudassem a noite. Ja o curso
de agropecudria era associado a quem desejava trabalhar na lavoura, sendo visto como pouco
atrativo para as jovens. Diante dessas circunstancias, o magistério tornou-se a op¢do mais
vidvel. Algumas maes incentivavam suas filhas a seguir essa formagao, alegando que, mesmo
que nao se tornassem professoras, o curso seria util para prepara-las como maes e esposas. Em
outros casos, as jovens eram pressionadas por suas familias a cursarem o magistério para
garantir uma profissao estavel antes de perseguirem seus verdadeiros interesses. Contudo, havia
aquelas, como eu, que estavam ali porque desejavam, de fato, seguir a docéncia como vocagao
e profissdo. Essas memorias, enriquecidas pelas falas de minhas colegas, revelam como as
escolhas educacionais eram moldadas por contextos sociais e culturais que restringiam os
caminhos disponiveis, especialmente para as mulheres.

Ao ingressar no curso de magistério na década de 1990, percebi uma transformagao
profunda em minha visdo sobre a educagdo. Desde o inicio, fui apresentada a novas abordagens

pedagogicas que contrastavam radicalmente com as praticas tradicionais que vivenciei em



19

minha formagao anterior. Esse mergulho na educagao revelou-se como uma verdadeira imersao,
em que as aulas ndo seguiam o modelo vertical e autoritirio a que estava acostumada. Foi ali
que conheci Freire, ndo apenas como um tedrico, mas como uma inspiracdo viva. Sua
concepgao afetuosa e libertadora da educagao ressoava em mim de forma singular, mostrando-
me que educar ¢, acima de tudo, um ato transformador, voltado para o didlogo, a escuta e o
reconhecimento do outro como sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem. Pela
primeira vez, a educagdo ndo parecia um caminho imposto, mas sim uma ferramenta de
emancipagao, algo que sempre busquei e que finalmente fazia sentido. Com certeza, Selma e
Chiquinha conheciam Freire — s6 podia ser! Porque com aquele afeto, senso de humor e jeito
leve de ensinar, elas ja praticavam algo que ia além da sala de aula tradicional. Elas faziam do
espacgo escolar um lugar de afeto, um verdadeiro "chdo da sala de aula freiriano”, no qual o
dialogo e o respeito pelas singularidades prevaleciam. Talvez nunca tenham lido Pedagogia do
Oprimido (1968), mas aplicavam cada principio de escuta atenta e respeito ao outro. Afinal,
educar com o coragdo ¢ uma linguagem universal!

Logo ap6s concluir o magistério, fui indicada para trabalhar em uma escola de educagao
infantil, aos 17 anos, sendo reconhecida como aluna destaque entre 54 formandos/as, um feito
que parecia inacreditavel. Trabalhei por sete anos na rede particular e, nesse periodo, com muito
esforco, custeei minha graduacdo em Historia, fortemente influenciada pela professora
Chiquinha, que j& mencionei. No entanto, uma sensac¢do de incompletude me acompanhava.
Sentia que minha missao ndo estava plenamente realizada. Faltava a oportunidade de atuar na
rede publica, junto a alunos/as das classes populares, aqueles/as que Freire (1996) identificava
como sujeitos/as de sua propria libertagdo, capazes de ler o mundo e, a partir dai, transformar
suas realidades. Eu queria ser uma facilitadora de processos de transformagdo, ajudando
meus/minhas alunos/as a compreenderem suas condigdes e serem capazes de escreverem suas
proprias historias.

Em 2002 fui aprovada em primeiro lugar no concurso, o que me permitiu escolher entre
trés escolas para iniciar minha jornada no ensino publico. Poderia ter optado por uma escola
que representasse um recomeco, mas decidi voltar para a mesma instituicdo onde trilhei meus
primeiros anos académicos — aquela que ndo me trazia boas recordacdes. A escolha de retornar
para esse lugar carregado de memorias desafiadoras foi, a0 mesmo tempo, um ato de coragem
e de reconciliagdo com o passado. Eu sabia que havia ali a oportunidade de ressignificar aquele
espago que, um dia, me fez questionar minhas capacidades, em um lugar de transformagao,

tanto para mim quanto para os/as alunos/as.
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Realizei a travessia tdo almejada, migrando da regéncia de turma do pré-escolar do
ensino privado, para regente de aulas de histéria no Ensino publico. O sonho, porém, virou
desafio. O carinho e a simplicidade dos pequenos/as do pré-escolar deram lugar aos/as
adolescentes do Ensino Fundamental e Médio, e sabia que me aproximar desses coracdes seria
uma tarefa mais dificil. O espago da sala de aula, antes tdo familiar, precisava ser conquistado
novamente, com muito didlogo e afeto. Como bem disse Freire, “O espaco pedagdgico ¢ um

texto para ser constantemente 'lido', interpretado, 'escrito' e 'reescrito” (Freire, 1996, p. 50).

Nesse movimento de leitura e interpretacdo da realidade, a educadora
percebeu que mais do que falar, era essencial “ouvir” as historias e as
necessidades de seus alunos/as. Como Freire destaca, “Escutar, no sentido
aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do outro” (Freire, 1996, p. 70).

Com isso, idealizei e implantei um projeto que tem como base o didlogo, aproximagao

e a amorosidade, recebendo o nome sugestivo “Saber Ouvir’’

. O projeto foi estruturado em
quatro movimentos, cada um cuidadosamente pensado para dialogar com os desafios vividos
por adolescentes. Tudo comecava com a leitura de pequenos trechos de livros no inicio das
aulas. Eu escolhia historias que ressoassem com as vivéncias e os sonhos daqueles/as jovens,
buscando personagens com os quais pudessem se identificar. Em seguida, havia um momento
dedicado a praticas que valorizavam a diversidade e o trabalho coletivo. Por meio de dinamicas
em grupo, promovia-se a cooperacao, o respeito as diferengas e a identificagdo de liderangas
capazes de impulsionar processos de emancipagao. Outro movimento importante foi a criagao
de um coral de Libras, no qual a musica e a poesia se tornaram ferramentas de inclusdo e de
valorizagdo da lingua de sinais. Mas o que costurava todo o processo eram as conversas
individualizadas, nas quais eu me aproximava dos/das estudantes, olhando em seus olhos,
ouvindo suas historias e criando um espaco de confianga. Nesses encontros, minha intengao era
demonstrar que enxergava cada um/uma e estava ali para caminhar ao lado deles/delas.

Apos cinco anos de atuagdo na escola, fui convidada a integrar a equipe de gestdo,
assumindo a func¢do de vice-diretora por trés anos e, posteriormente, de diretora por mais cinco
anos. Nesse periodo, tive a oportunidade de liderar e implementar projetos inovadores que
transformaram significativamente o ambiente escolar, promovendo uma cultura de colaboragdo
e engajamento. Essas acdes trouxeram melhorias concretas ao cotidiano escolar e continuam
sendo lembradas e valorizadas pela comunidade até os dias de hoje, evidenciando o impacto

duradouro de uma gestdo comprometida com uma educagdo emancipadora.

? O projeto “Saber Ouvir” desenvolvido ao longo de 22 anos sistematizado na presente pesquisa.
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Figura 8- Momentos de reconhecimento na gestdo escolar
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Fonte: Arquivo do portfolio de gestdo da autora

As imagens acima retratam momentos marcantes de minha vida enquanto gestora
escolar. A primeira imagem destaca o reconhecimento (Selo Escola Solidaria) recebido pelo
desenvolvimento de projetos soliddrios de cooperagdo e responsabilidade social. Essas
iniciativas ajudaram a transformar o ambiente escolar, refletindo em resultados concretos, como
o maior engajamento dos/as estudantes. Na segunda imagem, vemos a evolucao desses esforcos
na melhoria do desempenho académico, com um nimero crescente de alunos/as ingressando no
ensino superior. Por fim, a terceira imagem marca um evento de grande importancia: uma
reunido de maes e pais realizada no clube mais tradicional da cidade, conhecido por sua
exclusividade. Conseguir a participagdo de quase 100% dos/as responsaveis foi uma vitoria
significativa, que fortaleceu o vinculo entre a escola e as familias. A palestra com o tema "Unido
Escola e Familia" abordou a importancia dessa unido, ressaltando que a poténcia dos/as
alunos/as depende diretamente do envolvimento e apoio dos familiares no processo
educacional. No entanto, apos oito anos na gestdo, decidi retornar a sala de aula, um espago que
sempre considerei o verdadeiro palco de minha pratica educativa. Com o retorno, o projeto
"Saber Ouvir", iniciado em 2002, encontrou terreno fértil para sua consolidagao.

O projeto "Saber Ouvir" se consolidou como uma verdadeira filosofia de trabalho,
fundamentada na construcao de relagdes horizontais, praticas que priorizam a escuta acolhedora
e o didlogo transformador. Quando ingressei no processo de selecdo para a pds-graduagao
stricto sensu na Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS), jamais imaginei que esse
caminho me proporcionaria uma redescoberta pessoal e profissional. Ao longo desse percurso,
me reconheci como uma educadora popular, um conceito que até entdo nao conhecia

formalmente, mas que ja se manifestava de forma intuitiva em minha pratica pedagogica. Esse
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encontro com a Educagdo Popular foi mediado pela minha orientadora, Valéria Oliveira de
Vasconcelos, que ndo apenas me apresentou teorias e conceitos, mas também me ajudou a ver
que minha pratica ja era alinhada a essa perspectiva, mesmo sem eu ter consciéncia de sua
origem e nome. Ao ser incentivada a sistematizar minha experiéncia, contando a historia do
projeto "Saber Ouvir" junto com meus alunos/as, senti uma mistura de inseguranga e surpresa.
Aquele sentimento de inadequacdo, que me acompanhou desde os primeiros anos na escola,
ressurgiu. No entanto, minha orientadora se tornou meu "norte", ou como ela mesma me
ensinou, meu "sul", orientando-me e encorajando-me a explorar caminhos que “sao nossos”,
intrinsecamente ligados a nossa realidade e a nossa histéria de resisténcia e luta no campo
educacional. Com isso, fui capaz de enxergar o processo vivido como parte de algo maior: uma
construgdo coletiva de saberes que resgata a voz de cada sujeito envolvido no processo
educacional. Termino este memorial compartilhando uma conquista que aquela "menininha"
jamais imaginou alcancar: fui agraciada com trés importantes condecoragdes em
reconhecimento aos servigos prestados a educacdao em nossa cidade. Recebi a Medalha Barbara

Heliodora'®, a Medalha Aparecida Ornelas!! e uma Meng3o Honrosa da CAmara Municipal'2.

10 A Medalha Barbara Heliodora ¢ uma honraria concedida pela Camara Municipal de Sdo Gongalo do Sapucai a
pessoas que, assim como a inconfidente Barbara Heliodora, representam a luta, a resisténcia, o protagonismo
feminino e a defesa da liberdade e da educag¢do no municipio.

" Medalha Aparecida Ornelas homenageia cidadaos e cidadds que se destacam na area da educacao e da cultura,
preservando a memoria da professora Aparecida Ornelas, figura de grande relevancia para a formacao educacional
e cultural da cidade.

12 Meng¢do Honrosa da Camara Municipal de Sdo Gongalo do Sapucai ¢ uma honraria destinada a reconhecer
cidaddos e cidadds que, por meio de suas agdes, contribuem significativamente para o desenvolvimento social,
educacional, cultural ou comunitario do municipio.



Figura 9- Condecoragdes

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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2 CAMINHOS INICIAIS

"Sdo 56 dois lados da mesma viagem,
o trem que chega ¢ o mesmo trem da partida.”
Milton Nascimento

Imaginemos este encontro simbolico e potente, que acontece simultaneamente em varios
lugares do mundo. O sinal toca e, como em um ritual, todos/as se encaminham para a sala de
aula. Ali, emoc¢des se misturam: inquietagdes, frustragdes e sonhos compartilham o mesmo
espaco. Os/as alunos/as, uma multiddo de rostos avidos e outros inertes, aguardam. E entdo,
entram os/as professores/as, que, assim como milhares de outros/as em diferentes cantos do
planeta, dao inicio ao que sera mais um dia de encontros. "Bom dia!" ecoa nas paredes, ¢ as
relacdes comegam a se formar. Esse cendrio, tdo comum e ao mesmo tempo tdo unico, faz e fez
parte da vida de muitos/as de nos. E o espago onde o saber se constréi e onde o dialogo tem o

poder de transformar.

Aprender ¢ um encontro. Nada pior do que uma conversa sobre o ja sabido
entre todos. (Nada pior do que uma aula que “ndo acrescenta nada”, e nada
mais aborrecido do que uma confidéncia em cima do que “eu ja sabia”). Nada
pior do que ouvir sem aprender e nada mais infecundo do que dizer sem
ensinar. Em um dialogo motivado como vocagdo da descoberta do
conhecimento, isto ¢, o dialogo que se vive em qualquer momento de uma
verdadeira educagdo, o que se experimenta € o intercdmbio de sentimentos, de
ideias e de saberes a volta do novo. Somos seres da natureza vivida como
alguma experiéncia de cultura. Ora, se isto ¢ assim, entdo a fun¢do do
educador ganha a dimensdo de um verdadeiro agente do processo mais
importante de toda a vida: aprender a saber através do criar saberes para
aprender (Branddo; Borges, 2008, p.13).

Neste cenario em que se encontram todos/as esses/as atores/atrizes, o espetdculo nem
sempre acontece. O fluxo natural da troca e do encontro ¢ muitas vezes sufocado por vildes
invisiveis, que tém nomes conhecidos: aulas expositivas interminaveis, as ‘“‘cadeiras
enfileiradas” que ndo permitem a interacao e o olhar que atravessa o/a outro/a sem vé-lo/a. Uma
educagao historicamente construida como uma instituicao “bancaria” (Freire, 1968), onde o
principal objetivo parece ser depositar informacdes em “tabulas rasas”!®, desprovidas de

historia e voz propria. O espago da sala de aula se transforma em algo semelhante a um

13 Teoria desenvolvida por John Locke, segundo a qual a mente humana ao nascer é como uma tdbua em branco,
sendo moldada pelas experiéncias ao longo da vida. (Locke, 1690).
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programa de radio gravado, no qual o telefone ndo esta liberado para interagao, e o didlogo ¢
inexistente. O saber ndo flui, mas ¢ despejado, aprisionando alunos/as em um siléncio
involuntario, enquanto o/a professor/a se torna o/a centro de uma narrativa solitaria. Esse
modelo, longe de representar um espaco de criacdo coletiva, distancia educadores/as e
alunos/as, deixando de lado o potencial libertador do didlogo e da escuta afetiva, como tdo bem

nos alerta Paulo Freire em sua critica a educagao bancaria:

Na concepgao 'bancaria’ que estamos criticando, para a qual a educagido é o
ato de depositar, de transferir, de transmitir valores ¢ conhecimentos, ndo se
verifica nem pode verificar-se esta superagdo. Pelo contrario, refletindo a
sociedade opressora, sendo a dimensdo da 'cultura do siléncio', a 'educagio’
'bancaria' mantém e estimula a contradi¢ao (Freire, 1968, p. 38).

Diante dessa critica freiriana a educagao bancéria, que perpetua a opressao e o siléncio,
torna-se essencial refletir sobre praticas que valorizem a escuta e a experiéncia dos/as
educandos/as. Foi nesse contexto que a presente pesquisa encontrou inspiragdo em uma aula
ministrada pelo professor Dr. Francisco Evangelista na Universidade do Vale do Sapucai
(UNIVAS), durante a qual ele generosamente compartilhou sua tese autobiografica. Esse
momento levou a docente a considerar a possibilidade de relatar sua pratica e evidenciar a
importancia dos vinculos humanos no processo educativo. Ao levar a proposta a orientadora,
foi incentivada a adotar uma abordagem desafiadora que, a principio, gerou duvidas e
inseguran¢a. No entanto, com uma orientagdo sensivel e encorajadora, recebeu o apoio
necessario para prosseguir. Apresentada a Sistematizagdo de Experiéncias, proposta por Oscar
Jara Holliday (2006), encontrou uma metodologia originada na América Latina que ressoava
com seus principios e valores como educadora e agora pesquisadora. Trata-se de uma
abordagem que reflete 'o nosso jeito', respeitando as singularidades e as raizes culturais da
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regido. Trata-se de uma abordagem decolonial'* que, como nos lembra Anibal Quijano (2000),

4 A abordagem decolonial é uma perspectiva critica e transformadora que questiona e desafia os legados do
colonialismo, especialmente no que se refere ao conhecimento, a cultura e as estruturas sociais. Em educagdo e em
diversas ciéncias sociais, essa abordagem busca desconstruir a visdo eurocéntrica e hegemonica que muitas vezes
¢ imposta como universal. Ao adotar uma visdo decolonial, pretende-se valorizar as epistemologias, experiéncias
e saberes locais das populagdes historicamente marginalizadas, especialmente dos povos da América Latina,
Africa e Asia, que foram colonizados e cujas culturas e conhecimentos foram sistematicamente desvalorizados e
silenciados. A abordagem decolonial promove, assim, uma "descolonizagdo do saber," na qual educadores e
pesquisadores se voltam para praticas e teorias que reconhegam e respeitem a diversidade cultural e epistémica.
Como ressaltado por autores decoloniais como Anibal Quijano e Walter Mignolo, essa perspectiva visa restaurar
e dar voz as narrativas e saberes que tradicionalmente foram excluidos, promovendo uma educagido que niao apenas
reconheca, mas celebre a pluralidade e a agéncia dos povos na constru¢do do conhecimento.
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nos convida a refletir sobre tudo aquilo que nos pertence e a repensar nossa historia a partir da

perspectiva do Sul Global.

Nesse sentido, optar pela Sistematizagdo como referencial tedrico-
metodologico de pesquisa €, para os pesquisadores engajados/militantes, um
ato politico de resisténcia face a uma ciéncia que desumaniza. Tenciona as
formas vigentes da produgdo do conhecimento presentes na academia,
potencializando e complexificando o debate sobre a ética na pesquisa ¢ 0s
sentidos da universidade diante das camadas populares e diante da sociedade
(Almeida; Campos; Barcelona, 2023, p. 14).

Nesse contexto, a sistematizacdo ndo ¢ apenas um método de pesquisa, mas um
posicionamento politico que busca valorizar experiéncias concretas e dar voz aos sujeitos
historicamente silenciados. Diante da relevancia do projeto “Saber Ouvir” em sua travessia
como educadora, a pesquisadora decidiu sistematizar essa experiéncia, considerando sua
importancia para a construcao de praticas pedagdgicas dialdgicas. Esse movimento iria permitir
resgatar os desafios enfrentados e os aprendizados acumulados ao longo do percurso. Diante da
amplitude do projeto, desenvolvido ao longo de 22 anos, a pesquisadora identificou a
necessidade de delimitar um recorte temporal para a pesquisa. Assim, optou por focar no
periodo de 2018 a 2022, permitindo uma analise mais aprofundada das praticas pedagogicas e
dos impactos gerados nesse intervalo. O grupo de sistematizagdo foi formado por 57 pessoas,
sendo 55 alunos/as que estdo atualmente no 3° ano do Ensino Médio. Além dos/as estudantes,
o grupo também contou com a participacao da professora responsavel pela disciplina “Projeto
de Vida”, que acompanhou de perto o desenvolvimento do projeto ao longo desses anos,
ministrando aulas de Educacao Fisica nas mesmas turmas.

A pesquisa foi organizada em seis capitulos, cada qual abordando aspectos
fundamentais para compreender a urgéncia de praticas dialdogicas no ambiente escolar. O
capitulo inicial, intitulado "Memorial de uma Educadora em Construgdo”, apresenta as
influéncias formativas e as bases que moldaram o percurso da pesquisadora, oferecendo uma
compreensdo sobre os alicerces de sua trajetoria. "Caminhos Iniciais" funciona como uma
introducao, contextualizando o tema e fundamentando a pesquisa. No capitulo "Caminhos
Percorridos", sdo descritos os aspectos metodoldgicos. Posteriormente, o capitulo dedicado a
Sistematizacao do Projeto “Saber Ouvir” aborda a aplicacdo pratica da metodologia, utilizando
0s passos propostos por Jara (2006). Por fim, o capitulo "Consideragdes para Seguir
Esperangando" apresenta reflexdes sobre os aprendizados alcangados e os horizontes futuros na

constru¢ao de uma Educacdo dialdgica.
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Embora inicialmente enxergasse o mundo académico como distante dessa perspectiva
humanizada, percebi que no curso de Pos-graduagdo em que estava inserida, havia espaco para
a autenticidade e “essa educadora sou eu”.

Como diz Thiago de Mello (2011), "Fica decretado que agora vale a verdade... e de
maos dadas, marcharemos todos pela vida verdadeira." A busca foi a esséncia do processo de

sistematizagao.

Figura 10 - Turma inspira¢ao do Coral de Libras

Fonte: Foto divulgada nas redes sociais da instituicdo
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3 ENTRELACANDO SABERES

[...]Cantar e cantar e cantar
a beleza de ser um eterno aprendiz.
Gonzaguinha

A educacio, entendida como processo humano fundamental, tem suas raizes ndo apenas
em praticas historicas organizadas, mas na propria condigdo de existir e interagir. Como destaca
Carlos Rodrigues Brandao (2021), a educagao nasce com a humanidade, quando o homem, ao
descer das arvores, inicia um processo de socializacdo que o leva a transformar o mundo e a si
mesmo. Essa interagdo com o outro e com o ambiente inaugura a capacidade de aprender,
ensinar ¢ compartilhar saberes, estabelecendo as bases para uma convivéncia coletiva que
ultrapassa a mera sobrevivéncia e se torna um ato de construc¢ado de sentidos e de cultura. Assim,
a educagdo, desde suas origens, ¢ uma pratica que conecta didlogo, a¢do e transformacao,
aspectos que permanecem centrais em sua esséncia.

A educacio dialogica, frequentemente associada as praticas da Grécia Antiga, como a
maiéutica socratica, traz consigo um legado importante, mas também limitacdes historicas que
precisam ser reconhecidas. Socrates utilizava o didlogo como ferramenta de investigagdo e
reflexdo, mas suas praticas estavam inseridas em um contexto excludente e elitista. Na
sociedade ateniense, o didlogo filosofico era acessivel apenas aos homens livres — cidaddos
masculinos, nascidos em Atenas, que ndo fossem escravizados, estrangeiros ou mulheres
(Platao, 2011). Esse carater elitista limitava o alcance da pratica dialogica e excluia a maioria
da populagdo. No entanto, mesmo dentro desse universo restrito, Socrates ousou subverter
normas, propondo um ensino baseado na reflexdo autobnoma e na busca compartilhada pela
verdade. Ele desafiava as crencas tradicionais de Atenas ao incentivar o questionamento critico
e a autorreflexao, o que o levou a ser acusado de "corromper a juventude" e condenado a morte
(Platdo, 2011). Seu compromisso com o didlogo, mesmo a custa de represalias, inspira a
concepg¢do contemporanea de educagdo dialogica.

Freire, ao ressignificar o dialogo em um contexto democratico, superou essas limitagdes
histéricas, transformando-o em uma pratica inclusiva e emancipadora. Diferente do método
socratico, restrito a poucos, Freire (1968) propos o didlogo como uma prética ética e politica,
acessivel a todos/as, na qual educador/a e educando/a aprendem e se transformam mutuamente.

Dessa forma, a educacdo dialdogica se fundamenta na escuta atenta, um ato que

ultrapassa manuais pedagogicos e promove uma comunicagao horizontal. Ela cria um ambiente
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em que todos/as podem se expressar, questionar e, assim, contribuir para a constru¢do do
conhecimento. Freire lembra que o didlogo ndo ¢ somente uma técnica, mas um elemento
emancipador e transformador, capaz de engajar e aproximar, chamando todos/as a participagdo
critica (Vasconcelos, 2020). Esse compromisso com o didlogo torna-se um processo €tico e
politico essencial para uma educacao libertadora.

Cada momento em sala de aula deve ser vivido como uma “roda de conversa”, no qual
as trocas entre professor/a e aluno/a ndo se limita a uma simples metodologia de ensino ou a
um “bate-papo” coletivo superficial. Em vez disso, representa um gesto de reconhecimento
mutuo, em que ambos/as se veem como aprendizes. A voz de cada um/uma ¢é valorizada,
promovendo um espago de aprendizagem compartilhado e transformador (Branddo e Borges,
2009).

A educacao bancadria, criticada por Freire (1986), perpetua uma estrutura hierarquica e
opressiva, em que o/a professor/a deposita informacdes nos/as alunos/as como se fossem
recipientes vazios. Essa pratica desumaniza o processo educacional, pois ignora a autonomia e
o potencial criativo dos/as educandos/as. Essa pedagogia visa a manuten¢io do status quo'’,
promovendo a passividade e a aceitagcdo (ou aquiescéncia) de um conhecimento imposto.

Em oposicdo a educacdo bancaria, a educacdo dialdgica, horizontal ou
problematizadora, assume seu papel, em que o ato de ensinar e aprender ¢ um movimento
conjunto, no qual "ninguém educa ninguém, assim como ninguém se educa sozinho; homens e
mulheres se educam entre si, mediatizados/as pelo mundo que se unem e transformam" (Freire,
1986, p. 79).

Uma reflexdo recorrente entre educadores/as ¢ a pretensa apatia dos/as estudantes,
frequentemente traduzida como "falta de participacao". No entanto, precisamos nos questionar:
a que tipo de participagdo estamos nos referindo? Seria uma participagdo que apenas valida
nossas proprias ideias? Sera que eles/elas se sentem realmente a vontade para compartilhar suas
perspectivas? Vasconcelos (2020) nos provoca a refletir sobre a amorosidade que orienta nossas
praticas cotidianas, lembrando-nos que participar vai além de simplesmente estar presente, mas
implicar em "estar com”, ¢ fazer parte de uma construgdo coletiva, onde o espago se torna
seguro para o didlogo e a escuta mutua.

Ao tratar dessa convivéncia no ambiente escolar, Esteban (2007, p. 14) ressalta a

importancia de valorizar a diversidade presente na escola, destacando que:

15 A expressdo "status quo" vem do latim e é amplamente utilizada em ciéncias sociais, politicas e econdmicas
para descrever o estado atual das coisas, especialmente em um contexto onde ha resisténcia a mudanga.



30

O reconhecimento da heterogeneidade, que caracteriza o cotidiano escolar
como aspecto produtivo, evidencia a necessidade de se aprender a conviver
democratica e solidariamente com as diferengas, tomando-as como aspectos
indispensaveis ao permanente processo individual e coletivo de producdo de
conhecimentos. Parte desse movimento vincula-se a redefini¢do das praticas
pedagodgicas, predominantemente configuradas pela ideia de homogeneidade.
E essencial que busquemos respostas para nossas inquictagdes a partir de
nossa propria realidade, afastando-nos de modelos educacionais coloniais
historicamente impostos. Esse estado critico deve estar sempre presente em
nossas praticas, permitindo-nos construir uma educagdo verdadeiramente
transformadora e alinhada as necessidades de nossa comunidade.

Nesse sentido, reconhecer a heterogeneidade na escola implica também questionar os
modelos educacionais historicamente impostos, que frequentemente reproduzem a
colonialidade do saber. Anibal Quijano (2005), um dos principais teoricos da decolonialidade,
enfatiza a importancia de voltar o olhar para a realidade latino-americana e suas especificidades,
argumentando que a colonialidade do poder e do saber continuam a influenciar as estruturas
sociais, politicas e educacionais. Ele propde que o rompimento com as ldgicas coloniais €
essencial para que as sociedades latino-americanas possam construir suas proprias formas de
conhecimento e praticas educativas.

Em busca de uma identidade educacional propria e enraizada nas realidades latino-
americanas, a Educacdo Popular surge como uma alternativa que comecou a ganhar forga
significativa no contexto da América Latina no século XX, especialmente a partir da década de
1960. Nesse periodo, educadores como Freire e Branddo tiveram um papel central na
consolidagdo dessa praxis pedagogica que busca uma educagdo critica, libertadora e voltada
para a transformacgao social. Ao se basear na escuta, no didlogo e na valorizagdo dos saberes
populares, a Educacdo Popular apresenta-se como contraponto ao modelo tradicional de ensino,

defendendo que os sujeitos historicos participem de sua propria emancipagao.

A Educagdo Popular, portanto, ainda tem pela frente um largo caminho a
percorrer até transformar-se em um sistema educativo amplamente difundido
¢ articulado entre suas diferentes iniciativas. A integragdo dos projetos
pontuais que despontam em distintas regides dos paises latino-americanos,
pode representar, exatamente, o eixo sustentador para que os resultados da
Educacdo Popular ultrapassem o nivel do micro em dire¢do ao macro social
(Vasconcelos, 2003, p. 44).
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No contexto da luta por sua difusdo e articulagdo, a Educagdo Popular encontra um
espaco fértil na escola, onde seus principios podem ser incorporados de forma concreta ao
cotidiano. A escola (publica ou privada) pode se fortalecer ao incorporar principios da Educagao
Popular, valorizando o didlogo como pratica emancipatoria, as relagdes solidarias, o respeito
pelos diferentes saberes e a participagdo de todos e todas no processo educativo. Segundo
Esteban (2007), essa integracdo entre escola e Educacdo Popular pode gerar reflexdes e agdes
que ampliam a dimensdao democratica da escola, promovendo uma educacao profundamente
conectada com os historicos movimentos de emancipagdo humana. No contexto do projeto
"Saber Ouvir", que nasceu e se desenvolveu na escola publica, essas praticas dialdgicas e
coletivas sdo essenciais, pois se fundamentam nos principios da Educacdo Popular.

Brandao nos convida a refletir: "Serdo apenas nossas as criticas crescentes a educagao
que praticamos? Serdo apenas a falha presente em nagdes e sociedades periféricas, como as da
América Latina?" (Brandao, 2020, p. 135).

As tendéncias neoliberais'®, centradas em valores de competitividade e meritocracia'’,
vém moldando o sistema educacional atual. Modelos como a educacdo produtivista sdao
amplamente incentivados, nos quais a produtividade ¢ frequentemente vista como sindnimo de
qualidade (Brandao, 2020, p. 136). Esse sistema ¢ sustentado pela presenga de praticas como
coaching'® e avaliagdes de desempenho rigidas, que transformam a educacdio em um processo
quase empresarial, reduzindo o aprendizado a metas quantitativas e indicadores de eficiéncia.

Esse enfoque acaba por desconsiderar as diversidades culturais, os saberes locais € o
potencial de crescimento coletivo em sala de aula, como apontado por autores/as criticos/as. O

coaching no ensino, por exemplo, enfatiza técnicas para maximizar a performance individual,

16O conceito passou a ser adotado quase que exclusivamente por seus criticos para designar pejorativamente a
onda de desregulamentagdo dos mercados, de privatizagdo e de desmonte do Estado de bem-estar ao redor do
mundo (Boas & Gans-Morse, 2009).

17 Em um pais com principios neoliberais, o conceito de meritocracia ¢ comumente interpretado como a ideia de
que o sucesso individual ¢ alcangado exclusivamente com base no esfor¢o pessoal, na competéncia ¢ no mérito,
sem considerar as desigualdades estruturais que afetam o acesso a oportunidades. Segundo essa visdo, individuos
que se dedicam e demonstram habilidades superiores alcancam melhores posi¢cdes e remuneracdes, o que
supostamente incentivaria a eficiéncia e o desenvolvimento econdmico. No entanto, criticos apontam que, em
sociedades com altos niveis de desigualdade, como muitas vezes sdo os paises que seguem politicas neoliberais, a
meritocracia mascara as barreiras socioeconémicas e histéricas que afetam as chances de sucesso. A meritocracia,
nesses contextos, pode acabar reforgando a exclusdo e a concentracdo de privilégios em vez de promover igualdade
real de oportunidades.

18 Coaching educacional refere-se a um conjunto de praticas focadas em orientar estudantes e/ou educadores para
otimizar a performance individual, geralmente a partir de metas e métricas de eficiéncia, visando a maximizagao
de resultados. Apesar de amplamente aplicado em ambientes corporativos, essa abordagem tem sido incorporada
em sistemas educacionais, alinhada a tendéncias de produtividade e meritocracia. (Aguiar, 2021)
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enquanto desconsidera o contexto social e historico dos alunos/as, promovendo uma falsa ideia
de igualdade de condigdes e reforcando a logica da meritocracia.

O projeto “Saber Ouvir”, por outro lado, opde-se diretamente a essas praticas,
alinhando-se com os principios da Educacao Popular dialdgica, em que a educagdo humanizada
e o respeito ao contexto dos alunos/as sdo prioritarios. Ele se posiciona de forma contraria a
educagdo produtivista que vem se disseminando globalmente, uma légica que, conforme
provocado por Brandao (2020), adentra até as universidades, estimulando uma competitividade
exagerada entre instituicdes e pesquisadores/as. Esse modelo, inspirado por wvalores
empresariais, pressupde que a qualidade educacional se alcanga por meio de disputas
individualistas acirradas, deixando de lado o compromisso com a emancipa¢do humana.

As escolas, atualmente, enfrentam uma sobrecarga de avaliagdes periddicas que buscam
medir o rendimento dos alunos/as e estabelecer metas padronizadas. Pressionando as
instituicdes e os/as professores/as a alcangarem resultados que se distanciam das necessidades
reais. Branddo (2020) aponta para uma necessidade de ruptura com essa logica avaliativa e
destaca o anseio por uma "outra educagao", uma educagdo verdadeiramente humanista. Para
ele, essa educacdo desejada deve ser "autonoma, livre, criativa e feliz", almejando o
desenvolvimento integral do individuo e ndo apenas a formagdo de cidadaos/as passivos/as. Em
vez de formar “cidaddos domesticados”, defende uma educacdo que fomente sujeitos atuantes
em suas historias, idealizadores/as de seu proprio caminho e conscientes de seu papel na
sociedade.

De acordo com Ivanilde Apoluceno de Oliveira, Maria Inés Marcondes e Tania Regina
Lobato dos Santos (2020), autores como Peter McLaren e Henry Giroux, embora provenientes
de contextos ndo latino-americanos, adaptaram e expandiram as reflexdes de Freire sobre
educagao dialogica e pedagogia critica. Esses pensadores buscaram integrar o didlogo e a
conscientizacdo no ensino como estratégias de emancipacao social. McLaren, por exemplo,
destacou em seus estudos as influéncias capitalistas no sistema educacional e a necessidade de
praticas pedagodgicas que promovam resisténcia cultural. J& Giroux prop6s que os/as docentes
assumam posturas criticas e desafiem as estruturas de poder que moldam a educagdo. Ambos
ampliaram os horizontes da pedagogia critica ao discutir como o didlogo e a reflexdo critica
podem capacitar estudantes para transformar suas realidades, mesmo em contextos marcados
por uma forte base eurocéntrica. Esteban (2007) nos convida a refletir sobre o dialogo com o
outro no cotidiano escolar. Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) afirma que o ato de
escutar com atengao e respeito € crucial para o fortalecimento das relagdes e para uma educagao

verdadeiramente transformadora. Medir a educagdo dialdégica em uma instituicdo pode comecar
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pela indagacdo de se os/as individuos/as se sentem realmente ouvidos/as. Em um mundo
acelerado, onde muitos/as falam sobre si mesmos/as e poucos/as praticam a escuta afetiva,
escutar os/as alunos/as verdadeiramente ¢ uma forma de dialogo, enquanto simplesmente falar
a eles/as pode significar ignora-los/as. Como coloca Freire, “Escutar os alunos, no fundo, ¢ falar
com eles, enquanto simplesmente falar a eles seria uma forma de ndo ouvi-los” (Freire, 1985,
p-9).

Na obra “Virtudes de um Educador”, Freire (1985) destaca que, se nao sei escutar os/as
educandos/as e nao me abro para a palavra deles/as, acabo por discursar apenas “para” eles/as.
Esse ato de “falar para” inevitavelmente se torna um “falar sobre”, que pode significar um
posicionamento contra.

Freire (1996) chama a atencao para a dificuldade em equilibrar o ato de falar e o ato de
ouvir, ressaltando que essa tensdo exige do/a educador/a ndao apenas técnica, mas uma
disposi¢ao genuina para o didlogo. Ele afirma que essa capacidade de manter um equilibrio
entre a palavra e o siléncio ¢ uma virtude essencial na constru¢do de uma relagdo
verdadeiramente dialogica. Os/as educadores/as devem adotar uma postura atenta e reflexiva
na pratica do dialogo, especialmente ao formular ou responder perguntas. E essencial refletir
sobre o que pode silenciar um educando/a. Segundo Freire (1985), o receio de fazer uma
“pergunta boba” ou o medo da reagdo dos/as colegas pode inibir o/a aluno/a. As vezes, o/a
proprio/a professor/a, ao receber uma pergunta superficial ou pouco elaborada, esboca um
sorriso irdnico que todos/as entendem. Esse tipo de comportamento indesejavel pode,
infelizmente, incentivar o siléncio nos/as estudantes.

Em uma carta aberta aos/as educadores/as, em 1985, Freire destacou a importancia de
vivenciar, na pratica, o reconhecimento do ébvio: "Nenhum de nos esta s6 no mundo, somos
um ser no mundo, com o mundo e com os outros.". Ele ressalta que viver isso significa respeitar
o direito dos/as educandos/as de expressar suas palavras e nosso dever de escuta-las. Assim,
Freire apela por uma pratica educacional que seja coerente com nosso discurso, na qual escutar
e dialogar sejam parte essencial desta convivéncia.

Para aprofundar a compreensao sobre essa a educagao dialdgica foi feita uma revisao
de literatura que visou examinar o crescimento € o interesse académico por essa abordagem.
Pretendeu-se levantar nas diferentes perspectivas e metodologias adotadas pelos
pesquisadores/as a relevancia do tema para a constru¢do de uma educacdo voltada a
humanizagdo das relagdes entre professores/as e alunos/as. O objetivo da investigacao acerca
das publicagdes existentes, ainda que ndao se trate de uma pesquisa exclusivamente

bibliografica, ¢ refletir sobre o interesse académico em torno da educagdo dialdgica.
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Para isso, a busca foi realizada nos repositorios digitais de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD). O levantamento de periddicos, por sua vez,
utilizou as bases da Scientific Electronic Library Online (SCiELO) e o Banco de Periddicos da
CAPES. A selegao de artigos, teses e dissertacdes teve como critério principal a presenca da
palavra-chave "Educacao Dialdgica" no titulo, resumo ou nas palavras-chave das publicagdes.

As tabelas a seguir apresentam as dissertacdes e teses dos ultimos cinco anos que

abordam o tema.

Tabela 1 - Levantamento de Teses e dissertagdes de 2020 a 2024

BASES DE AREAS DO NUMEROS POR PRODUCOES PRODUCOES
DADOS CONHECIMENTO CLASSIFICACAO ENCONTRADAS UTILIZADAS
Educacao 29
Comunicagao 01
CAPES
Ciéncias da 03
Levantamento Sailde - 37 04
Teologia 01
de teses e _
] Ciéncias 02
dissertagdes, Sociais
palavra-chave Psicologia 01
“Educagao
dialogica”
Educacao 07
08 04
BDTD .
Ciéncias da 01
Saude

Fonte: Elaborada pela autora (dados analisados em outubro 2024)

A Tabela 1 apresenta as teses e dissertacdes com foco na tematica da educacao dialogica.
Entre as obras listadas, aquelas do campo da educagdo constituem o principal objeto de analise
desta pesquisa. Duas teses e uma dissertagdo ja foram examinadas, € suas contribuicdes

incorporadas a fundamentacao teorica. As demais produgdes estdo direcionadas para analises
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futuras, com o objetivo de aprofundar as discussdes e enriquecer o didlogo com as praticas

educacionais investigadas.

Tabela 2- Levantamentos dos artigos de 2020 a 2024

BASES DE AREAS DO NUMEROS POR | PRODUCOES UTILIZADAS
DADOS CONHECIMENTO gLASSIFICACA ENCONTRADAS
Educacao 34
Educacdo Popular 03
Ciéncias da Saude 01
CAPES 48 16
Periodicos | Ecologia 01
Levantamento
de artigos, Ciéncias Sociais 07
palavra-chave Linguagem 02
“Educagao
dialogica”
SciELO Educagao 01 01 01

Fonte: Elaborada pela autora (dados analisados em outubro 2024)

A Tabela 2 sintetiza os artigos sobre educacao dialogica no contexto escolar, destaca-se
que, dentre os varios levantados, o autora selecionou dezessete para analise aprofundada. Os
artigos analisados, com foco na 4area da educagdo, contribuem significativamente para o
entendimento das praticas dialogicas e suas aplicagdes pedagogicas.

Ao realizar uma busca no Banco de Dissertagoes ¢ Teses da Universidade do Vale do
Sapucai (UNIVAS), utilizando o termo "educagio dialdgica" nos campos de resumo, palavras-
chave e assunto, constatou-se que nao ha nenhuma pesquisa registrada que explore diretamente
essa tematica. A auséncia de trabalhos académicos voltados para a educagdo dialogica evidencia
uma lacuna no acervo da instituicdo, destacando a importancia e a originalidade da presente
pesquisa, que se propde a sistematizar uma pratica educativa fundamentada nos principios
dialogicos como eixo central para a construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento de

uma educagao mais inclusiva e humanizada.
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Essa investigag@o permitiu observar o nivel de aten¢@o que a academia tem dedicado a
tematica, além de oferecer subsidios tedricos relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa.
Parte significativa das publicag¢des analisadas foi incorporada ao referencial tedrico do trabalho,
enquanto outras, embora nao utilizadas diretamente, contribuiram para ampliar a compreensao
sobre as tendéncias, desafios e lacunas presentes na literatura especializada.

Ao longo deste entrelagar de saberes, compreendemos que a educagdo dialdgica
transcende o conceito tedrico, consolidando-se como uma pratica fundamentada na necessidade
genuina de promover um ambiente educacional emancipador. Embasada nos principios de
dialogo, escuta afetiva, proximidade e construcdo coletiva de saberes, essa abordagem desafia
as estruturas hierarquicas e autoritdrias ao propor relacdes horizontais, onde todos e todas sao
chamados/as a se tornarem sujeitos criticos de suas realidades. Nesse sentido, como afirma
Brandao (2003, p. 9), “mais do que em todas as épocas anteriores, nesta época de nosso tempo,
pensada como a ‘era do conhecimento’ ou a ‘era da consciéncia’, o lugar da educagdo ¢ tdo
nuclear e crucial quanto o da ciéncia.”

A revisao bibliografica foi conduzida com uma perspectiva decolonial, com autores/as
latino-americanos/as e alinhados/as com a Educagdo Popular. Esse percurso tedrico buscou

»19 " valorizando saberes locais e

referéncias que questionassem ‘“‘paradigmas eurocéntricos
experiéncias sociais enraizadas nas realidades da América Latina. Autores/as do “Sul Global’?°
foram selecionados/as para construir uma base teérica que dialoga com as praticas de resisténcia
e emancipacdo caracteristicas das populagdes latino-americanas. Esse caminho permitiu a
pesquisadora uma andlise critica e contextualizada, fundamentada em uma visao que privilegia
a escuta afetiva e a autonomia dos sujeitos populares no processo educativo.

Avancamos agora para a metodologia, que ndo apenas orienta o percurso investigativo,
mas também se alinha profundamente aos principios e valores que fundamentam este estudo.

Assim, buscamos construir um caminho metodologico coerente, capaz de dialogar com os

objetivos propostos € com os referenciais tedricos que sustentam a pratica e a reflexao

19 Refere-se a modelos de pensamento, praticas € visdes de mundo originarios da Europa que, ao longo da histéria,
foram impostos ou naturalizados em diversas sociedades como universais ou superiores a outras culturas e formas
de conhecimento. Esse termo ¢ amplamente utilizado em estudos pds-coloniais e decoloniais para criticar a
hegemonia cultural e a marginalizagdo de saberes e praticas ndo europeias.

200 termo 'Sul Global' refere-se a paises e regides historicamente marginalizados no cenario global, abrangendo
grande parte da América Latina, Africa, Asia e Oceania. Esse conceito vai além da localizagdo geogréfica e enfatiza
as experiéncias e perspectivas desses territorios, muitas vezes marcadas pela colonialidade, desigualdades
socioeconomicas e lutas por autonomia cultural e politica. No campo da educagao e das ciéncias sociais, o 'Sul
Global' inspira uma abordagem decolonial que busca valorizar saberes ¢ praticas locais, desafiando a hegemonia
dos paradigmas eurocéntricos.
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4 CAMINHOS PERCORRIDOS

Educacgdo popular, presente!
Brandao (1940-2023), presente!
(Souza, Vasconcelos, 2023, p.27)

Ingressar em um curso de pos-graduacao ¢ um desejo comum entre educadores/as que
reconhecem, como bem pontuou Freire (1968), a propria “incompletude.” Assumir-se como
seres inacabados, em constante aprendizado, exige movimentos que vao além do conhecimento
técnico; demanda uma abertura para a transformagdo continua, algo que nem todos/as podem
ou estdo prontos a vivenciar. Ao conquistar essa oportunidade, ¢ evidente que apenas o desejo
ndo basta; a possibilidade de trilhar esse caminho também estd atrelada a contextos de
privilégio. Em um pais onde a “meritocracia” €, muitas vezes, romantizada, torna-se necessario
reconhecer que o acesso a pos-graduacao ainda ¢ uma realidade distante para muitos/as. Para
aqueles/as que estdo neste percurso, deve haver um compromisso ético de ampliar o alcance da
educagdo como instrumento de luta e transformagao, oferecendo aos/as oprimidos/as o espago
de voz e poder que a Educacdo Popular propde. Embora estejam todas/os no “mesmo mundo”,
as concepgoes se manifestam nas varias formas de agao, refletindo a situagao no mundo (Freire,
1968).

A escolha do caminho a seguir pelo/a pesquisador/a envolve a intencionalidade politica
sobre com quem, contra quem, a favor de que e de quem estamos, quando fazemos pesquisa, o
que sedimenta posturas em que o processo investigativo-formativo serd transformador e
promotor de autonomia, solidariedade e justica (Souza; Novais; Vasconcelos, 2023, p. 17).

Assim, ¢ necessario se posicionar em dire¢do a um projeto educacional libertador,
reforcando o compromisso com uma pratica que questiona, acolhe e se orienta pelo propdsito
de um mundo mais justo.

Ao trilhar caminhos singulares e, muitas vezes, contrarios a maioria das pesquisas
convencionais, muitos/as sdo frequentemente desafiados/as e at¢ mesmo desmotivados/as por
alguns setores do meio académico. Nesse momento, ser guiado/a por educadores/as que bebem
das "4guas freirianas" permite que pesquisadores/as sejam vistos/as nao como produtos de uma
padronizagdo, mas como sujeitos Unicos, com potenciais e desafios proprios.

Orlando Fals Borda (2009) cunhou o termo "sentipensante" para descrever uma forma
de saber que integra pensamento, sentimento, razdo € emo¢ao, numa compreensao que hasce

do contexto e da vivéncia. Segundo ele, ser “sentipensante” ¢ ir além do racionalismo ftio,
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reconhecendo que o conhecimento verdadeiro e transformador s6 pode emergir quando se
respeita o saber que pulsa nas realidades vividas, nos sentimentos e nas percepcdes. E um
convite a enxergar a educacao como um ato que vai além do intelecto, promovendo uma ligacao
genuina com a vida, os sentidos e a coletividade, em que pensar e sentir se unem para criar uma
pratica pedagodgica humanizada e transformadora.

A presente pesquisa inspira-se nos ventos que “pairam nos céus” da América Latina,
conectando-se com as raizes de uma educagdo que se faz ndo para o povo, mas com o povo,

como indicam Brandao e Raiane Assumpg¢ao (2009). A Educagao Popular se faz presente:

Para Branddo (2017), Paulo Freire ¢ o criador de ideias e o educador mais
recordado da EP, mas esta ndo se restringe ao pensamento dele, uma vez que
representa uma inven¢do genuinamente latino-americana de cunho coletivo e
conectivo. Nessa perspectiva, a EP, desde seu surgimento, segue sendo uma
das experiéncias mais ricas e vivas entre nds, com vocagdo critica, criativa,
insurgente e transformadora (Souza ¢ Vasconcelos, 2023, p. 23).

Nesse sentido, a Educac¢do Popular ndo apenas se caracteriza como uma invencao
coletiva e conectiva latino-americana, mas também se concretiza na constru¢do de uma
consciéncia critica. Branddo e Fagundes (2016) apontam que a Educagdao Popular se
fundamenta na constru¢do de uma consciéncia critica, desenvolvida através de um processo
continuo de agdo e reflexdo, no qual homens e mulheres se engajam de forma ativa em seu
contexto historico e social. Esse movimento educativo propde uma aprendizagem que ¢
inseparavel das realidades vividas pelos sujeitos.

Guiados pelos principios da Educacao Popular e imersos na praxis da educagdo
libertadora, o percurso da presente pesquisa vem seguindo a Metodologia de Sistematizac¢do de
Experiéncias, uma abordagem que transcende o olhar técnico e privilegia a analise critica sobre
as praticas educativas. Essa metodologia nao apenas valoriza a vivéncia dos sujeitos, mas revela
a poténcia de um caminho latino-americano que enraiza a pratica na realidade concreta e nos
conduz a reflexdo. Nesse contexto, Freire (1968) afirma que "ndo ha palavra verdadeira que nao
seja praxis", e € justamente essa indissociavel relacdo entre acdo e reflexdo que orienta a

sistematizagdo como um ato pedagdgico essencial para a transformagao social.

Produzir conhecimento a partir da referéncia da Educagdo Popular ¢ da
Sistematizagao de Experiéncias pressupde um contato mais estreito e sensivel
com os diferentes grupos sociais e seu reposicionamento enquanto sujeitos
(coletivos) portadores de conhecimentos ¢ de formas de produzir saberes,
inclusive académicos (Almeida; Campos; Barcelos, 2023, p.7).



39

Dessa forma, a Sistematizacdo de Experiéncias se apresenta como um caminho
metodologico que fortalece essa construcao do saber a partir das vivéncias coletivas. A proposta
da sistematizagdo, entendida como uma busca de compreensao e qualificacdo do fazer social,
inseria-se, portanto, em um contexto latino-americano do final da década de 1970, momento no
qual a solidariedade e a luta confluiam e se integravam em diferentes tipos de praticas sociais.
Era a época das lutas pela libertacdo da Nicaragua, das manifestagdes dos camponeses e
mineiros na Colombia e Bolivia, dos manifestos pela incapacidade das estruturas sociais
dominantes, convivendo com a repressao nos paises sob regimes ditatoriais. E também a época
da emergéncia de praticas sociais de carater alternativo.

Claudino Veronese (2023) destaca que, no Brasil, as iniciativas pioneiras de
sistematizagdo de praticas de Educagdo Popular, ocorreram na década de 1960, especialmente
no Nordeste e Centro-Sul, foram desenvolvidos trabalhos nesse sentido, a partir de atividades
de educagdo de adultos e de formagdo de pequenos agricultores, muitas vezes associados a
projetos de planejamento participativo e desenvolvimento agricola. A partir dos anos 1970,
algumas dessas experiéncias mantiveram vinculos organicos com iniciativas latino-americanas,
como as coordenadas pelo Conselho de Educagao de Adultos da América Latina (CEAAL). No
entanto, a conjuntura politica do pais, marcada pela ditadura militar, impediu a continuidade de
varios desses processos, devido a repressdo direta a qualquer atividade de carater critico-
emancipatorio. Além disso, durante a transi¢do para a democratizacdo, fatores relacionados as
demandas dos processos organizativos e das mobilizagdes de setores progressistas da sociedade
civil absorveram intensamente tanto militantes quanto intelectuais que desenvolviam atividades
junto ao campo popular.

Jara (2007) se destaca no campo da Sistematiza¢do de Experiéncias porque contribuiu
para consolidar e estruturar essa pratica como uma metodologia distinta e acessivel,

especialmente para contextos de Educagdo Popular e movimentos sociais na América Latina.

Mi primer encuentro con la sistematizacion de experiencias fue en el ano
1972, estando en Peru, mi pais de origen, como alfabetizador en el
departamento de Piura, cerca de la frontera con Ecuador. Yo trabajaba en
una ong recién creada, el Centro de Investigacion y Promocion del
Campesinado (cipca) en una zona de grandes haciendas algodoneras, en una
época en la que el gobierno militar reformista presidido por Juan Velasco
Alvarado estaba comenzando la aplicacion de la Reforma Agraria, por medio
de la cual los grandes latifundios privados pasarian a manos de los
trabajadores agricolas organizados en cooperativas. Se trataba de una de las
mas importantes propuestas de transformacion de la tenencia de la tierra que
se ha llevado a cabo en América Latina. Nuestro centro habia apostado a que
la educacion y la organizacion de los trabajadores seria un factor decisivo
para llevar adelante una verdadera reforma agraria y un auténtico cambio



40

de estructuras en los que los sectores populares fueran duerios de su destino.
Por ello, disefio, junto con otros programas de capacitacion técnica, un
proyecto de alfabetizacion concientizadora, siguiendo al pie de la letra la
propuesta del método psicosocial que nos habia llegado desde el vecino pais
del sur, Chile, donde desde hacia un ario gobernaba la Unidad Popular y su
presidente Salvador Allende. Dicho método, divulgado en unos folletos
impresos a mimeografo —que aun conservo—, habia sido propuesto por un
refugiado brasileiio en Chile, Paulo Freire, cuyas ideas estaban causando un
enorme impacto por su critica radical a una educacion autoritaria, vertical y
bancaria ante la que oponia una educacion liberadora, horizontal y dialogica.
La palabra magica que sintetizaba su innovadora propuesta era, pues, la
concientizacion, término que en ese tiempo nos decia tantas cosas que no nos
preocupamos tanto por definirlo, cuanto por ponerlo en practica (Jara, 2007,

p. 13)

Embora ndo tenha sido o primeiro a abordar a sistematizacao, Jara desenvolveu uma
abordagem metodoldgica organizada e detalhada, que tornou o processo de sistematizagao mais
aplicavel e replicavel. Seu trabalho ¢ especialmente valorizado porque articulou a
sistematizagdo como uma pratica reflexiva e critica, indo além da simples documentagao para
explorar as dimensdes de aprendizagem. Ele integrou conceitos como dialogo, participacao e
transformagao, inspirados pela pedagogia de Freire, ajudando a moldar a sistematizacdo como
uma pratica de conhecimento coletivo e emancipatorio. Essa abordagem atraiu muitos/as
educadores/as populares e movimentos sociais que buscavam uma forma de refletir sobre suas
praticas e promover mudangas sociais com uma base de conhecimento gerada a partir da propria
vivéncia dos/as participantes. Jara também sistematizou suas ideias em livros, guias e oficinas,
e seu trabalho foi amplamente disseminado em conferéncias e seminarios, consolidando-o
como uma referéncia no campo. A clareza e a aplicabilidade de sua metodologia deram grande
visibilidade ao seu nome e tornaram seu enfoque um modelo amplamente utilizado e adaptado
em diversos contextos educacionais e sociais.

Discreta, mas cada vez mais presente nas pesquisas académicas nas areas de educagao,
ciéncias sociais e saude, a Sistematizagdo de Experiéncias configura-se como uma abordagem
humanizada e dialodgica. Para participar de um grupo de sistematizacdo, ¢ imprescindivel ter
vivenciado a pratica em questdo e estar disposto a refletir sobre essa vivéncia, num movimento
que valoriza a participagao e o olhar transformador.

A andlise sobre a presenca da Sistematizacdo de Experiéncias em pesquisas académicas
foi realizada a partir de dados disponiveis na Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),

utilizando a palavra-chave "Sistematizacao de Experiéncias" em titulos, resumos € no corpo
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dos textos. Os resultados apontam que areas como educac¢do, ciéncias sociais e saude tém
demonstrado interesse em integrar essa metodologia em seus estudos. Além disso, ao realizar
uma busca no Banco de Disserta¢des e Teses da Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS),
constatou-se a inexisténcia de registros que abordem diretamente essa metodologia. Essa
auséncia evidencia uma lacuna no acervo da instituicdo e reforca a relevancia deste trabalho,
que tem como objetivo contribuir para o conhecimento académico por meio da sistematiza¢ao
de uma pratica educativa. Embora o nimero de estudos que adotam essa abordagem seja
relativamente pequeno, indicando uma aplicacdo ainda discreta no meio académico, essa
tendéncia ressalta o potencial de consolidacdo da Sistematiza¢do de Experiéncias como uma
metodologia significativa na produgdo de saberes criticos e humanizados.

A pesquisa, realizada “com” um grupo de alunos/as, gera um desencontro com o
contexto académico hegemonico, onde a produgdo de conhecimento “sobre” e, por vezes, com
coletivos populares e seus movimentos frequentemente ndo parte, nem se orienta para responder
questdes que realmente tocam as realidades desses grupos. Em vez disso, € comum que tais
producgdes se alinhem a “interesses intelectualistas”, conforme aponta Freire e Antonio Faundez
(1985). Assim, essa metodologia exige um compromisso genuino de construgdo de
conhecimento a “partir e junto” as comunidades, orientando-se por questdes que refletem suas
necessidades e aspiragdes, evitando a imposi¢do de agendas externas que distanciam o saber
académico das vivéncias.

O projeto “Saber Ouvir” e a Sistematizacdo de Experiéncias compartilham a mesma
logica e utilizam o meio dialdégico como instrumento central. A estrutura dialdgica permeia
ambos os processos, permitindo que o conhecimento seja construido coletivamente.

Jara (20006) ressalta que extrair ensinamentos e compartilhar com outras pessoas deve
ser uma prioridade para quem atua na Educagdo Popular. Ele enfatiza também que “aprender
da experiéncia de outros deveria ser uma atitude permanente dos que creem nao possuir
verdades definitivas e nem estar pondo em marcha praticas perfeitas” (Jara, 2000, p. 32).

A sistematiza¢do ndo tem como objetivo julgar experiéncias, mas sim compreendé-las
em sua complexidade, extraindo delas ensinamentos valiosos. Distante de um papel meramente
analitico, essa metodologia visa resgatar o conhecimento que emerge das praticas. Permitindo
que as experiéncias sejam reconstruidas e compartilhadas, incentivando a construcao de saberes
(Jara, 2006). Dessa forma, o processo ndo se limita a uma andlise fria, mas integra a
interpretagdo sensivel e a valorizacdo das praticas como um meio de transformacdo e

crescimento mutuo.
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Conforme Vasconcelos (2002), que cita Jara (1994), na Educag¢do Popular, o/a
educador/a desempenha um papel fundamental tanto no desenho metodolégico como em sua
aplicacdo efetiva. Cabe ao/a educador/a a responsabilidade de conduzir ordenadamente as
reflexdes do grupo, coordenar a organizacao do trabalho e orientar o debate. Sua fungdo ¢
significativa, ndo se limitando a conceder a palavra; ele/a deve questionar o que se afirmar,
centrar a discussdo no tema tratado, sintetizar as opinides e devolvé-las ao grupo para um
aprofundamento continuo (Vasconcelos, 2002, p. 67).

Segundo Jara (2012), o termo "Sistematiza¢dao" surgiu nas Ciéncias Sociais para
organizar e validar o conhecimento em Servi¢o Social, conferindo-lhe um carater cientifico.

Ele também aponta cinco afirmagdes que introduzem essa abordagem na América Latina:

a) a referéncia a particularidade do contexto latino-americano e, portanto, a
influéncia das perspectivas de transformacdo social que passam a ser
predominantes no contexto tedrico desse periodo;

b) a negacdo de uma metodologia neutra, defendida pelas correntes norte-
americanas dominantes no periodo anterior;

c) a centralidade da pratica cotidiana e do trabalho de campo profissional
como fonte de conhecimento;

d) a necessidade de superar a dicotomia entre formacdo teodrica e
aprendizagem pratica;

€) o interesse por construir um pensamento € uma agdo sustentados e
orientados com rigorosidade cientifica (Jara, 2012, p. 43-44).

Em vez de adotar uma postura meramente observacional ou intervencionista, a
Educagdo Popular por meio da Sistematizacdo de Experiéncia, propde que os sujeitos
envolvidos estejam diretamente engajados/as no processo, assumindo uma postura de coautoria
em suas histdrias e experiéncias. Essa abordagem desafia os modelos tradicionais de pesquisa,
que frequentemente impdem interpretagdes externas e alheias as realidades vividas, e reforca a

importancia de uma metodologia inclusiva como observado por Brandao:

Uma boa parte do que se faz neste sentido ndo tem a ver tanto com a
participagdo de um trabalho de pesquisa em um momento de lutas de uma
“causa popular”. Tem a ver, bem mais, como ¢ a qualidade das relagdes entre
as pessoas que investigam e as pessoas que sdo investigadas. Entre
antropdlogos nos perguntamos: ‘“serd que vamos passar geragodes
etnografando indigenas e escrevendo sobre eles? Ou vira o tempo em que eles
proprios terdo aprendido a pesquisar as suas vidas e a escrever as suas
historias. Ha alguns anos Darlene, uma mulher indigena do povo Bacairi
tornou-se mestra em educagdo pela Universidade Federal do Mato Grosso. E
a Universidade Estadual também do Mato Grosso abriu ha anos cursos de
nivel superior para estudantes vindos de diferentes nagdes indigenas. Os
tempos mudam”. E serd que a mesma pergunta ndo poderia ser feita com
relacdo as criangas? E ndo deveria ser feita as proprias criangas? Se elas vivem
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0 que através de incontaveis investigacdes imaginamos conhecer
cientificamente, porque ndo perguntar a elas o que elas sabem sobre o como
vivem? Porque ndo dialogar com e entre elas sobre o que vivem e o que
querem, antes de investiga-las ou de realizar “experimentos” com/sobre elas?
Porque ndo aprende a viver pesquisas com elas, ao invés de apenas
investigacdes experimentais sobre elas? Romantico? Mas o que pensar do
longo tempo em que as mulheres ndo podiam (ou ndo deviam) realizar estudos
sobre o corpo, a vida e a identidade das mulheres? (Brandao, 2003, p.7)

Essa reflexdo levanta questdes fundamentais sobre a necessidade de envolver
ativamente os sujeitos da pesquisa, rompendo com praticas investigativas que apenas observam
e analisam sem considerar as vozes dos envolvidos. Nessa perspectiva, optar por uma
metodologia de pesquisa que vai a campo no contexto de um mestrado, em um periodo de dois
anos, requer coragem e comprometimento. A necessidade de submeter o projeto aos tramites
do Comité de Etica implica em etapas rigidas, que demandam tempo, conhecimento e respeito
as normas estabelecidas. Esse processo exige do/a pesquisador/a uma disciplina e organizagao
consideraveis, pois o cumprimento dos requisitos €ticos e metodoldgicos, juntamente com o
cronograma reduzido, impde uma gestao criteriosa do tempo. Brandao (2003) argumenta que a
experiéncia, mais do que um “experimento controlado”, esta ligada a “vivéncia consciente”,
indicando que o oficio da pesquisa transcende a simples execugao de tarefas. Ele destaca que a
pesquisa cientifica deve ser entendida como um processo enraizado nas vivéncias e na criagao
solidaria de saberes, construindo mundos sociais. Brandao critica a abordagem tradicional, onde
o rigor do controle separa a pesquisa da vida e o saber cientifico da recriacdo da propria
existéncia, distanciando a ciéncia das praticas cotidianas e da realidade vivida.

A presente pesquisa cumpriu todos os tramites estabelecidos pelo Comité de Etica®' em
Pesquisa, seguindo rigorosamente as diretrizes da Resolug@o n° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude, que orienta normas éticas para estudos envolvendo seres humanos.

Contudo, ¢ importante destacar que o processo de submissdo a comités de ética
pautados pela regulamentacao da saude tem sido amplamente discutido por pesquisadores de
outras areas, que criticam a falta de uma abordagem ¢ética mais adequada a contextos nao
clinicos. As normas em vigor, emanadas pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), exemplificam, infelizmente, o cabal desconhecimento e desconsideragdo das

condigdes e condutas inerentes a pesquisa em ciéncias sociais € humanas. Essas requerem a

2L O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa e obteve aprovagdo por meio do parecer
consubstanciado n° 6.882.58, vinculado a Fundag@o de Ensino Superior do Vale do Sapucai, em sua primeira
versao. O estudo esta registrado sob o CAAE 80158924.3.0000.5102, garantindo que todos os procedimentos e
metodologias adotados seguem as diretrizes éticas exigidas para pesquisas com seres humanos.
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garantia de liberdade e criagdo, conferidas pela “ética da aventura” e do artesanato que preside
a conduta na pesquisa nas ciéncias do comportamento humano, como destaca Luiz Antdnio de
Castro Santos, Professor Associado do Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, em um texto para o Blog de Historia, Ciéncias, Saude — Manguinhos (2014).

Segundo Jara (2006) “Uma primeira afirma¢ao elementar € que sempre sistematizamos
para algo. Nao tem sentido sistematizar por sistematizar, s6 para ‘fazer uma sistematizagdo’ e
ponto. A sistematizagao ¢ sempre um meio em funcao de determinados objetivos que a orientam
e lhe dao sentido.”.

A indaga¢do “como sistematizar?” ¢, na realidade, a pergunta que mais interessa e
inquieta a educadores/as e animadores/as em toda a América Latina. O criador do processo de
sistematizagdo nao oferece '"receitas prontas", mas relata ter se "atrevido" a propor uma
metodologia inovadora, desenvolvida junto a contribui¢do de amigos e amigas, refletindo uma
constru¢do coletiva (Jara, 2006). Ele apresenta um caminho simples, descomplicado e
acessivel, que permite que os sujeitos envolvidos no processo possam trilhar suas reflexdes e
analises. Essa abordagem, ao mesmo tempo que encoraja a autonomia dos educadores/as,
valoriza a colaboracao e a partilha de saberes, alinhando-se com os principios da Educagao
Popular.

A Sistematizagdo de Experiéncias envolve momentos metodologicos gerais e flexiveis,
onde apenas quem viveu a experiéncia pode sistematiza-la, pois a recuperagdo do que foi vivido
depende de quem o sentiu. E necessaria a elaboragio de um plano que defina o que sera
sistematizado, o proposito e os aspectos principais que orientardo o processo, considerando
fontes e informacgdes disponiveis, além de prazos. (Jara, 2006).

O organograma abaixo apresenta os passos metodologicos propostos por Jara (2006),
para sulear o processo de sistematizagdo. Essa representacdo visa facilitar a visualizagao do

fluxo e das etapas essenciais do processo.
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Figura 11 — Passos da Sistematizacdo sugerida por Jara ( 2006)

Sistematizacao de Experiéncias

° Perguntas
iniciais

Reflexdo de
fundo

Fonte: Motificado pela autora no Canva

De acordo com Jara (2006), a Sistematizagdo de Experiéncias segue uma sequéncia que
estimula a participagdo de todos e todas. O Ponto de Partida envolve a participacdo direta na
experiéncia e a existéncia de registros adequados das atividades vividas, garantindo uma base
solida para o processo. Na etapa das Perguntas Iniciais, ¢ necessario definir o objetivo da
sistematizagdo, identificar quais experiéncias serdo analisadas e delimitar os aspectos centrais
que serdo o foco da reflexdo. A etapa de Recuperacdo do Processo Vivido trata da
reconstrugdo da trajetoria, ordenando e classificando as informacdes relevantes. A Reflexao de
Fundo ¢ o momento de andlise critica, em que se busca compreender os motivos pelos quais 0s
eventos ocorreram, como ocorreram, sintetizando e interpretando o processo vivido.
Finalmente, o Ponto de Chegada que consiste na formula¢ao de conclusdes e na comunicagao
das aprendizagens adquiridas, permitindo que o conhecimento sistematizado seja
compartilhado e aplicado em novos contextos.

A tabela elaborada apresenta o cronograma detalhado de todas as atividades
desenvolvidas ao longo do projeto, desde os tramites iniciais de aprovacdo e a apresentacao a
instituicdo até as etapas de execugdo, incluindo as rodas de conversa e os eventos que marcaram
o ponto de chegada. Esse cronograma evidencia o planejamento e a organizagdo necessarios
para o andamento das a¢des, destacando os momentos significativos que estruturaram o projeto,
como as dindmicas realizadas nas rodas de conversa e as culminancias previstas nos eventos
finais. Ao reunir essas informacdes, a tabela oferece uma visdo geral do percurso realizado,
permitindo compreender a progressao das atividades e a articulagdo entre as etapas que

compodem esta pesquisa.
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Reunides, Encontros e rodas de conversa Data

Reunido com a equipe pedagogica da instituigdo. 03 junho 2024
Reunido com a dire¢do da escola. 05 junho 2024
Apresentagdo do projeto a inspetora escolar. 11 junho 2024
Apresentagdo e convite a docente para compor o grupo. 12 junho 2024
Primeiro encontro com o grupo de sistematizagdo (Apresentacdo do projeto) 20 junho 2024
Encontro para apresentacao do termo e assentimento e consentimento. Conferéncia | 21 junho 2024

de adesdo ao grupo.

Ponto de Partida — Bau de recordagdes 27 junho 2024
Ponto de Partida — Bau de recordagdes 28 junho 2024
Perguntas iniciais- Nuvens de Perguntas 01 agosto 2024
Perguntas iniciais- Nuvens de Perguntas 02 agosto 2024
Roda de conversa- Apéndice A 08 agosto 2024
Roda de Conversa- Apéndice A 09 agosto 2024
Roda de Conversa - Apéndice B 15 agosto 2024
Roda de Conversa — Apéndice B 16 agosto 2024
Roda de Conversa-Apéndice C 22 agosto 2024
Roda de Conversa —Apéndice C 23 agosto 2024
Roda de Conversa — Andlise dos dados 29 agosto 2024
Roda de Conversa — Andlise dos dados 30 agosto 2024
Didlogo com a docente —Apéndice D 12 setembro 2024
Roda de Conversa — Ponto de chegada 03 outubro 2024
Estruturagdo da Feira do Livro Solidario 04 outubro 2024
Reunido com o grupo de arrecadagdo dos livros 31 outubro 2024
Reunido para organiza¢do das doacdes 05 novembro 2024
Feira do Livro Solidario 08 novembro 2024

Fonte: Elaborado pela autora

Seguindo as orientacdes de Jara (2006), a autora desenvolveu dindmicas que tornaram
cada momento do processo verdadeiramente significativo e alinhado as necessidades de sua
pratica: Ponto de partida — Bau de Recordacdes, onde sdo exploradas memorias que servem
como base para a construcao do conhecimento; Perguntas iniciais — Nuvens de Ideias, que
detalha os questionamentos iniciais orientadores do percurso investigativo, Recuperac¢iao do
tempo vivido — A arte de viver, etapa em que se revisitaram experiéncias vividas para extrair
aprendizados significativos; Reflexdo de fundo — Nossas experiéncias e seus significados,
promovendo uma analise critica das vivéncias e de seus impactos. Finalmente, o Ponto de
chegada — Comunicagdo dos saberes, que representa a fase em que os conhecimentos
levantados sdo compartilhados, consolidando o processo como uma pratica coletiva e
transformadora. Esses momentos orientam o percurso metodolégico, conectando a praxis®? em

um movimento continuo de reflexao e construcao do saber.

22 A préxis é um conceito que se refere & unido entre teoria e pratica em um processo de agdo transformadora e
consciente. Originado na filosofia grega, o termo foi amplamente desenvolvido em contextos de filosofia social e
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A humanizacao das relagdes de pesquisa passa por uma mudanga nos olhares
e nas relagdes com os sujeitos/grupos com os quais se investiga, o que implica,
ndo raro, em refletir e alterar os pressupostos da pesquisa, suas questdes e
objetivos, seus instrumentos e procedimentos, a forma como sido produzidos e
divulgados seus resultados (Almeida; Campos; Barcelos, 2023, p.7).

Assim, a pesquisa nao ¢ um processo fechado, mas sim uma constru¢ao coletiva e
continua, que exige sensibilidade e disposi¢ao para aprender com os sujeitos investigados. O/a
educador/a, sempre em busca de aprendizado, envolve-se em um processo continuo de estudo,
pesquisa e criagdo, consciente de que seu saber ¢ gerado pela compreensdo de que ainda ha
muito a descobrir. Ele/a valoriza cada momento em sala de aula como um espaco de
reciprocidade e didlogo genuino com seus/suas estudantes. Nesse contexto, o encontro com
os/as educandos/as vai além de uma pratica de tolerdncia ou de uma metodologia de conversa
coletiva; trata-se, acima de tudo, de um ato de reconhecimento mutuo e de troca significativa
(Brandao, 2023).

Agora que os passos metodoldgicos foram apresentados, compreende-se que a teoria
ndo apenas orienta o percurso investigativo, mas encontra sua concretizagdo na pratica. Com
base na escolha da Sistematizacdo de Experiéncias e nos passos propostos por Jara (2006),
definidos como a abordagem mais adequada para este estudo, inicia-se o movimento de
aplicacdo, centrado na vivéncia e participacdo de quem experienciou a realidade investigada.
Esse processo busca interpretar, valorizar e transformar as praticas vividas, reafirmando o
compromisso com uma metodologia fundamentada na escuta, no dialogo e na construgdo
coletiva do conhecimento. E nesse contexto que se insere a sistematiza¢do do projeto Saber

Ouvir, cuja andlise pratica sera detalhada no proximo capitulo.

politica, especialmente por Karl Marx, que define a praxis como uma atividade pratica critica que visa transformar
a realidade social. Na educagdo, particularmente na educagdo popular inspirada por Paulo Freire, a praxis ¢
essencial, pois envolve a reflex@o e a agdo dos sujeitos para transformar o mundo em que vivem. Nesse sentido,
ndo ¢ apenas fazer ou refletir separadamente, mas integrar esses dois aspectos, agindo de forma consciente ¢
intencional para promover mudangas sociais significativas. A praxis, portanto, ¢ uma pratica guiada pela teoria e,
simultaneamente, uma teoria aprimorada pela pratica.
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5 “SABER OUVIR”: A ARTE DA ESCUTA E A EDUCACAO DO ENCONTRO

A utopia esta la no horizonte.

Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe, jamais alcangarei.

Para que serve a utopia?

Serve para isso: para que eu ndo deixe de caminhar.
Eduardo Galeano

A utopia, como descreve Galeano, ndao ¢ um destino fixo, mas uma for¢a que nos
impulsiona a continuar caminhando. O projeto “Saber Ouvir” emerge desse mesmo principio:
um movimento de agdo e reflexdo constante diante da realidade encontrada. Nao ha uma
chegada definitiva, mas sim um processo continuo de transformagao e escuta.

A educacdo, longe de ser neutra, ¢ sempre um ato politico. Como nos ensina Freire
(1968), educar ¢ um gesto de comprometimento com a transformagao da realidade, e nao um
ato ingénuo ou desprovido de intencionalidade. Da mesma forma, Brandao (2020) refor¢a que
a Educacdo Popular nasce do movimento de pessoas que, ao tomarem consciéncia de suas
condigdes historicas, se mobilizam para agir sobre elas.

Ha mais de vinte anos, em um encontro em sala de aula, nasceu a necessidade de criar
o projeto “Saber Ouvir”, diante do desafio de transformar um ambiente que, naquele momento,
gerava angustia em uma educadora. Apos um periodo dedicado a educagdo infantil, ela se
deparava, pela primeira vez, com o universo complexo e singular da adolescéncia. O universo
escolar, diversos e imprevisivel, exige que a teoria apreendida na licenciatura seja
permanentemente ressignificada a luz da pratica, pois sdo as agdes humanas, concretas e
dialogicas, que desafiam e reconstroem o saber trazido da Universidade.

Isso ¢ especialmente verdadeiro para aquelas e aqueles formados na década de 1980,
quando o curriculo da licenciatura era rigido e distante da realidade vivida nas escolas.
Notavam-se pequenos avancos apoOs a ditadura, mas muitas marcas dessa €poca ainda nao
cicatrizaram. Muitos/as docentes formaram-se com uma visdo técnica, de pensamento
positivista, com solugdes tedricas prontas para resolver qualquer tipo de situagdo (Nunes et al.,
2024).

Nessa conjuntura, as palavras de Freire (1996) sustentam o educador e a educadora que,
urgentemente, precisam de meios para estreitar essa relagdo. Ele afirma que ¢ ensinando que se
aprende. E aprendendo que se ensina. Ensina-se porque se busca, porque se interroga, porque

se reflete. Ensina-se porque se aprende a ensinar. Essa compreensdo dialogica da educagdo
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revelou-se essencial para que o projeto se moldasse como um curso de um riacho, que se adapta
a forga da 4gua, fluindo conforme as necessidades e desafios presentes.

Essa fluidez ndo ¢ um acaso, mas um movimento continuo de aprendizado e adaptagao,
onde a pratica educativa precisa ser recriada cotidianamente. E nessa recriagdo que o didlogo
se fortalece e a relagdo de confianca e cumplicidade ¢ estabelecida. Freire (1996) complementa
afirmando que ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar. Dessa forma, o “Saber
Ouvir” foi se construindo, ndo como um projeto fechado, mas como um movimento vivo e
constante, em que a educadora e seus educados/as aprendem e ensinam simultaneamente, em
um exercicio continuo de alteridade e escuta. Ele ndo ¢ uma proposta didatica fechada, mas sim
a tentativa de responder aos desafios concretos do ambiente escolar, especialmente da escola
publica. Diante de uma realidade marcada pela desigualdade social, pelo apagamento das vozes
estudantis e pela fragmentagdo das relagdes no espago escolar, a escuta afetiva e o didlogo
surgem como praticas politicas e pedagogicas indispensaveis. Uma acdo que nasce da
necessidade de construir um espago em que os/as estudantes sejam reconhecidos/as em suas
narrativas, desejos e angustias.

A educadora, ao iniciar sua caminhada no magistério, foi apresentada as ideias de Freire,
que lhe proporcionaram um novo olhar sobre o papel do educador/a. Foi nesse momento que
ela comecou a compreender a importancia do didlogo, da escuta e da relagdo de cumplicidade
entre professor/a e aluno/a como pilares de uma educacgdo libertadora. Essa descoberta foi
determinante para moldar sua pratica docente, que viria a se concretizar no projeto “Saber
Ouvir”, onde o didlogo e a escuta acolhedora se tornaram elementos centrais na construgao de
um ambiente escolar mais humano e significativo. Com base nessa perspectiva, o objetivo deste
capitulo ¢ detalhar os movimentos que estruturam a proposta, evidenciando suas
intencionalidades e potencialidades a partir do olhar da pesquisadora. Embora a idealizadora do
“Saber Ouvir” apresente essa trajetdria, o projeto ndo se configura como uma construgao
individual, mas sim como um processo coletivo que se consolidou ao longo de 22 anos. No
entanto, esse movimento de construcao conjunta sera mais claramente evidenciado no capitulo
dedicado a sistematizacao do projeto, no qual o processo de organizacdo das experiéncias
vividas revelara a participagdo dos sujeitos envolvidos.

Foi na escuta atenta dos/as estudantes que se encontrou o termdmetro essencial para
moldar cada agdo, garantindo que o projeto permanecesse vivo, dialdgico e em permanente

transformacao.
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Figura 12 — Momentos do Projeto Saber Ouvir
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Fonte: Realizado pela autora no Canva

O “Saber Ouvir” foi desenvolvido entre os anos de 2001 e 2023 junto a adolescentes de
11 a 15 anos, estudantes de uma escola publica localizada no interior de Minas Gerais. O projeto
envolveu alunos e alunas provenientes de trés bairros periféricos da cidade, marcados por
baixos indices socioecondmicos e por familias em que, majoritariamente, os responsaveis nao
possuem ensino superior, além de estudantes residentes no centro da cidade. A escola também
recebe, com frequéncia, alunos/as oriundos/as da rede particular de ensino, muitos/as dos/as
quais enfrentaram reprovacdes anteriores, mesmo pertencendo a familias com maior poder
aquisitivo. Essa diversidade evidencia a complexidade dos desafios educacionais enfrentados
neste cotidiano escolar.

A caminhada da educadora teve inicio em um contexto de fortalecimento da
democratiza¢do da educagao no Brasil, impulsionado por programas sociais de transferéncia de
renda, como o Programa Bolsa Familia (PBF). Implementado em 2003, o PBF condiciona a
assisténcia financeira a frequéncia escolar e a vacinagdo das criangas, ampliando o acesso ¢ a
permanéncia dos/as estudantes na escola. Estudos indicam que o PBF teve impacto positivo na
frequéncia e no desempenho escolar dos/as alunos/as beneficiados (Glewwe e Kassouf, 2012).
Paralelamente, a instituicdo do Conselho Tutelar, estabelecido pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) em 1990, reforgou a protecdo dos direitos das criancas e adolescentes,
incluindo a garantia do acesso a educagdo. O Conselho Tutelar atua como 6rgido permanente e
autonomo, encarregado de zelar pelo cumprimento desses direitos, desempenhando papel
fundamental no combate a evasdo escolar e na reintegracao dos/as alunos/as ao ambiente
educacional. Esse cendrio contrasta fortemente com o vivenciado pela propria educadora
quando estudava na mesma escola, na década de 1980. Naquele periodo, a evasdo escolar era
recorrente e, muitas vezes, naturalizada. A maioria dos/as estudantes de baixa renda deixava a

escola ainda na infancia ou no inicio da adolescéncia para trabalhar na capina de terrenos, na
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limpeza publica ou na colheita do café. A auséncia dos alunos e alunas era raramente
questionada, e os familiares e responsaveis ndo eram orientados/as ou advertidos/as sobre a
importancia da permanéncia escolar. A escola, naquele tempo, pouco ou nada intervinha diante
do abandono, reproduzindo, assim, as desigualdades e negando o direito a educacao de
qualidade para todos/as.

O contraste entre a realidade vivida na década de 1980 — marcada pela naturalizacdo
da evasao escolar e pela auséncia de politicas efetivas de permanéncia — e o contexto dos anos
2000 em diante, impulsionado por programas sociais como o Bolsa Familia e pela atuacao do
Conselho Tutelar, evidencia tanto os avancos conquistados quanto os desafios que ainda
persistem. A diversidade socioecondmica e cultural dos/as alunos/as exige, atualmente, praticas
educativas que reconhegam e valorizem as trajetorias individuais, promovendo um ambiente

escolar inclusivo, democratico e alinhado aos principios de uma educagdo critica e

transformadora.

O reconhecimento da heterogeneidade, que caracteriza o cotidiano escolar
como aspecto produtivo, evidencia a necessidade de se aprender a conviver
democratica e solidariamente com as diferengas, tomando-as como aspectos
indispensaveis ao permanente processo individual e coletivo de produgédo de
conhecimentos. Parte desse movimento vincula-se a redefini¢do das préaticas
pedagogicas, predominantemente configuradas pela ideia de homogeneidade.
(Esteban, 2007, p.14)

Nesse contexto, ¢ importante salientar que a docente ministra aulas de Historia e, ao
desenvolver o projeto “Saber Ouvir”, precisava utilizar o conteudo curricular de forma
significativa, deixando claro que diversificar as atividades ndo era deixar de trabalhar o
conteudo. Pelo contrario, a abordagem dialdgica possibilitou relacionar o curriculo a realidade
dos alunos e alunas, promovendo um aprendizado contextualizado e critico. Muitas vezes, essa
abordagem era/¢ confrontada pela mentalidade positivista e tecnicista, que v€ a educagdo
apenas como transmissao de conteudos prontos e lineares. Essa perspectiva, criticada por Freire
(1996) como educagdo bancdria, ignora as vivéncias e saberes dos sujeitos, tratando os/as
educandos/as como recipientes vazios a serem preenchidos com informacgdes. Ela
frequentemente justifica a preocupagdo excessiva com o término das apostilas ou o
cumprimento rigido do curriculo, desconsiderando as realidades sociais e culturais presentes
em sala de aula. Como destaca Michael Apple (2003), essa ldgica tecnocratica serve muitas
vezes a reproducdo de estruturas sociais desiguais, ao priorizar o controle, a eficiéncia ¢ a

padronizagdo em detrimento de uma pratica pedagdgica critica, reflexiva e emancipadora.
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Assim, o “Saber Ouvir” propde um curriculo vivo, que dialoga com as experiéncias e
saberes dos alunos e alunas, reconhecendo-os/as como sujeitos historicos, capazes de refletir
sobre a realidade e transforméa-la por meio do conhecimento construido coletivamente.

Além disso, uma educadora, que foi uma aluna silenciada por muitos/as professores/as
com posturas autoritdrias herdadas da época da ditadura, precisava construir uma nova historia.
O “melhor aluno” era sempre aquele/a que permanecia quieto/a, ndo questionava e apenas
reproduzia o que lhe era ensinado. No entanto, ao assumir a posicao de docente, ela se viu diante
do desafio de combater na pratica tudo aquilo que repudiava na sua caminhada escolar. Havia
o risco de reproduzir comportamentos que antes criticava, pois, como observa Freire (1996), o
autoritarismo do/a educador/a impede o didlogo e bloqueia a curiosidade do/a educando/a. Para
evitar a reprodugdo de praticas autoritarias, era necessario reconstruir a pratica pedagogica a
partir do didlogo e da escuta acolhedora. Esse desafio ¢ ainda mais complexo considerando que
a educacdo brasileira, especialmente durante o periodo da ditadura militar, foi marcada pela
pedagogia do siléncio e pela centralizagdo do saber na figura do/a professor/a (Arroyo, 2000).
Nessa perspectiva, o curriculo era rigido e homogéneo, privilegiando a memorizagao ¢ a
repeticdo, enquanto as vozes dos alunos/as eram desconsideradas. Conforme aponta Tardif
(2002), a formacao docente tradicional ndo contemplava a reflexdo critica sobre a pratica,
limitando-se a reproducdo de modelos autoritarios.

Para romper com esse ciclo, o projeto “Saber Ouvir” buscou ressignificar a pratica
docente, promovendo um ambiente escolar democratico e critico. Ao valorizar as experiéncias
e os saberes dos alunos e alunas, a educadora se propds a aprender com eles/as, reconhecendo
as multiplas vozes presentes em sala de aula e construindo um curriculo significativo.

Essa reconstrucdo da pratica docente exigiu coragem para questionar o modelo
tradicional e abertura para trilhar novos caminhos, que serdo descritos a seguir como expressoes

concretas de uma pedagogia comprometida com o dialogo, a escuta e a afetividade.

5.1. Contando Historias: Tecendo Memorias e Conexoes

Este subcapitulo aborda a pratica de iniciar as aulas com a contagao de historias, criando
um espaco de escuta sensivel e de estimulo a imaginacgdo. Tal estratégia, além de possibilitar
uma introdu¢do ludica aos contetdos historicos, contribui significativamente para o
fortalecimento de vinculos afetivos em sala de aula e para a construcdo de uma relagdao de
confianca entre educadora e estudantes. Ao escutar histérias, os/as alunos/as sentem-se

convidados a participar ativamente do processo educativo, compartilhando suas proprias
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experiéncias e percepcdes sobre o mundo. Essa pratica ndo tem apenas um valor pedagdgico ou
introdutorio ao contetido; ela representa, sobretudo, um convite a escuta sensivel e
compartilhada.

Como afirmam Renata Karla Magalhaes Silva e Walter Omar Kohan (2024), escutar
ndo ¢ apenas uma habilidade passiva ou técnica, mas uma disposi¢do ética que nos abre a
presenga do outro e nos permite ser afetados pelas narrativas que escutamos coletivamente. A
autora e o autor refletem que, em muitas comunidades pedagogicas, ha uma predominancia da
fala sobre a escuta, o que empobrece o dialogo e limita o espago da escuta como pratica
educativa. Ao propor momentos de escuta coletiva por meio das historias, o projeto “Saber
Ouvir” resgata uma dimensao frequentemente esquecida da educagdo: a de que escutar, juntos,
pode nos transformar individual e coletivamente.

O inicio da pratica de contacdo de historias nas aulas ndao se deu a partir de um
planejamento prévio ou de uma elaboragdo intencional, mas emergiu de uma situacdo
desafiadora vivida em sala. Diante da dificuldade de estabelecer conexdao com os adolescentes
e de conquistar sua atencdo, a educadora recorreu, intuitivamente, a uma vivéncia da educagao
infantil: o momento da roda de histérias, que sempre despertava interesse e escuta nos
pequenos. Foi quando, de forma espontanea, uma aluna trouxe um livro para a aula, e a docente,
inspirada por essa lembranca afetiva e pedagdgica, decidiu improvisar a leitura em voz alta. O
resultado surpreendente - a escuta atenta da turma - transformou o improviso em pratica. Desde
entdo, contar histérias passou a ser um ritual de abertura das aulas, instaurando um tempo de
escuta, imaginagao e vinculo entre os sujeitos presentes no espaco escolar.

Com o passar do tempo, a educadora passou a refletir sobre as possiveis razdes do éxito
daquela pratica aparentemente simples. Hoje, compreende que a forma como as histdrias eram
contadas contribuia diretamente para o envolvimento da turma. A teatralidade presente nos
gestos, olhares, pausas e na movimentacao pelo espaco desperta uma experiéncia vivida para
os/as alunos/as. A varia¢do no tom de voz, capaz de criar sustos ou provocar risos e até lagrimas,
conecta os/as estudantes emocionalmente as narrativas. Além disso, os titulos selecionados
frequentemente refletiam dilemas e situacdes com os quais os/as proprios/as alunos/as se
identificavam, ampliando o desejo de escuta-las. Nesse sentido, como destaca Jorge Larrosa
(2011), "educar exige saber escutar, saber narrar e saber emocionar". E nesse entrelagamento
entre escuta, narrativa e sensibilidade que se criam as condi¢des para que o outro se reconheca
como sujeito da aprendizagem. Assim, contar historias tornou-se mais que uma simples
estratégia pedagodgica; transformou-se em um gesto de presenga e criagao de vinculos. Essa

pratica instaurou, no cotidiano escolar, um "tempo outro" - um espaco fértil de escuta e afeto,
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que permite aos alunos/as vivenciar a aprendizagem de maneira mais significativa e
transformadora.

Outro aspecto sobre o qual a educadora passou a refletir foi a importancia do tempo e
da pausa na contagao de historias. Com o tempo, percebeu que os momentos de interrupgao -
muitas vezes estratégicos - ocorriam nos pontos de maior tensdo ou curiosidade da narrativa.
Essas pausas, longe de quebrarem o ritmo, despertavam o interesse e criavam expectativa,
ampliando o envolvimento dos/as estudantes. Era como se o siléncio também ensinasse, como
se a espera convidasse a escuta mais atenta e a reflexdo coletiva. Nesses instantes, o siléncio
deixava de ser auséncia de fala e se transformava em presenga pedagogica. Era justamente
nesses momentos que a professora abria espago para que os alunos e alunas compartilhassem
suas impressoes, previsdes e hipdteses sobre o que poderia acontecer na historia. Essas
intervengoes, além de agugarem a curiosidade coletiva, promoviam o exercicio da escuta mutua
e da autoria. Ao serem convidados a imaginar desfechos, os/as estudantes se tornavam
coautores do processo narrativo, atribuindo novos sentidos a trama contada. Freire (1996) ja
nos alertava para a importancia do tempo do didlogo e da escuta, ao afirmar que ensinar exige
saber escutar, respeitar o tempo do outro e instigar a curiosidade, pois € ela que move o sujeito
em dire¢cdo ao conhecimento e torna o ato de aprender um gesto intencional e apaixonado.
Assim, cada pausa se tornava um convite a imaginagdo, ao didlogo e a criacdo partilhada do
saber.

A literatura, portanto, ocupa um lugar central na formag¢ao dos sujeitos, tanto do ponto
de vista cognitivo quanto emocional. Como ressalta Antonio Candido (1995), em seu cléssico

ensaio “O direito a literatura™:

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instru¢do e educacdo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que
considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestagdes da ficgao,
da poesia e da agdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. (Candido, 1995, p. 183)

Essa afirmacdo corrobora a pratica desenvolvida no projeto Saber Ouvir, em que a
literatura se constitui como caminho de encontro entre o vivido e o imaginado, entre o mundo
interno dos/as estudantes e os sentidos coletivamente construidos em sala de aula.

Um dos momentos mais marcantes vividos ao longo do projeto “Saber Ouvir” foi a
experiéncia de correspondéncia com o autor José Roberto Torero, escritor da obra “Uma

histéria de futebol”, leitura que, por muitos anos, integrou a rotina de abertura das aulas. Ao
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final da leitura da obra, era comum a realizagdo de atividades especiais, como piqueniques,
concursos, passeios ou festas tematicas, sempre com a participagdo ativa da turma, que escolhia
por votagdo o personagem mais significativo da narrativa. Em determinado ano, ainda em um
contexto anterior ao uso massivo das redes sociais, a educadora teve a ideia de escrever para o
autor, que residia no Rio de Janeiro na época. Mobilizados, os/as estudantes enviaram quase
duzentas cartas a sua residéncia ao longo de uma semana. As cartas traziam agradecimentos,
impressoes sobre a historia e depoimentos tocantes sobre como o livro os havia impactado.
Surpreso e sensibilizado com a repercussao, o autor respondeu ao projeto com generosidade:
escreveu uma carta especialmente enderegada ao aluno vencedor do concurso de personagem -
aquele que havia sido escolhido pela turma para representar o Zuza, melhor amigo de Dico
(Pelé) - e enviou diversos titulos de sua autoria a escola. A cena que se seguiu permanece viva
na memoria da educadora: ao final da tarde, um dos alunos, vindo de bicicleta de um bairro
periférico, chegou a sua casa - "Ele escreveu pra mim, professora!" - enquanto exibia a carta
em maos. Aquele gesto, simples e afetuoso, sintetizou a poténcia da escuta, da leitura e do
reconhecimento como caminhos de transformagao e pertencimento no espago escolar.

Regina Machado (2004), pesquisadora da arte de narrar, destaca que a contagao de
historias inaugura um espago simbdlico de escuta e imaginac¢ao, onde educadores e educandos
compartilham afetos, duvidas e significados. Nesse contexto, a narrativa torna-se ponte entre o
vivido e o imaginado, favorecendo o fortalecimento de vinculos e o alargamento do olhar sobre
o mundo. Walter Benjamin (1985), em seu ensaio “O narrador”, ressalta que a oralidade ¢ a
forma mais antiga de transmissdo de saberes e experiéncias, carregando em si a forga da
memoria coletiva. Da mesma forma, Mia Couto (2009) entende a oralidade como uma pratica
ancestral capaz de suspender o tempo e nos reconectar com aquilo que ha de mais profundo em
nossa identidade. Ao trazer a contagdo de historias para o centro da pratica pedagogica, o projeto
“Saber Ouvir” assume a palavra narrada como instrumento de escuta, de construgdo de sentido
e de valorizacdo das trajetdrias individuais e coletivas no ambiente escolar.

Apds anos de contacdo de historias, a educadora segue sendo reconhecida nos
corredores da cidade. Encontra ex-alunos e ex-alunas com suas familias, por todo canto. E os
livros continuam a acompanha-la, como antigos companheiros de estrada. Olhares curiosos e
afetivos a interpelam com ternura: “E o Dico, professora? Ainda conta histérias? Ainda sobe
na mesa? E o Zuza? E a Priscila?” Essas perguntas carregam nao apenas memaoria, mas também
afeto e pertencimento. Assim, aquela educadora tornou-se simbolo de um tempo, onde a

literatura abria portais de imaginagao e sensibilidade. Eram apenas cinco minutinhos no inicio
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das aulas, mas que, na memoria daqueles sujeitos, parecem ter durado a vida inteira. Porque

quando a palavra encontra escuta, o instante se faz eternidade.

5.2. Trabalho em Grupo: Aprendendo a Ouvir e Conviver com as Diferencas

A educacdo ¢ um encontro (Brandao, 2020). E como todo encontro verdadeiro, carrega
em si a poténcia de transformar quem ensina ¢ quem aprende. No entanto, os encontros
humanos nem sempre sao imediata ou naturalmente harmonicos. Em uma sala com cerca de 40
estudantes, o desafio cotidiano do/a educadora ¢ fazer do coletivo um espago de convivéncia,
onde se exercite, dia apos dia, a arte de se relacionar. Como afirma Freire (1996), “¢ na
convivéncia com o diferente que aprendemos a nos tornar humanos”. Essa convivéncia nao ¢
espontanea: exige mediacdo cuidadosa, intencionalidade pedagogica e um compromisso com a
escuta ativa As salas de aula s3o espagos de grande heterogeneidade, compostos por sujeitos
que carregam historias de vida diversas, valores multiplos, modos de ser e aprender
profundamente singulares.

Nesse contexto, propor o trabalho em grupo vai muito além de uma metodologia: ¢ uma
escolha ética e politica. Trata-se de afirmar a importancia do coletivo, da cooperacdo e da
constru¢do conjunta do saber. Contudo, ndo se ignora que implementar essa pratica enfrenta
inimeros desafios - entre eles, a resisténcia as mudangas pedagdgicas, a dificuldade de
interacdo de alguns/algumas estudantes, o comportamento mais reservado de outros/as e a
tendéncia a formagdo de grupos fechados ou homogéneos. E justamente diante dessas
limitagdes que a pratica dos grupos diversificados se torna ainda mais potente. No projeto Saber
Ouvir, os grupos eram formados intencionalmente com base na diversidade, evitando a
homogeneidade. Mais do que isso: ao escolher os/as lideres de cada grupo, o critério ndo era o
dominio do conteudo, mas a capacidade de cooperagdo, de escuta e de boa relagdao com a turma.
Ao invés de valorizar apenas os saberes formais e escolares, a proposta valorizava a
competéncia relacional — fundamental para a constru¢do de um ambiente de aprendizado
dialogico e inclusivo.

Para garantir que todas as vozes fossem ouvidas e respeitadas, a estratégia de registro
coletivo mostrou-se fundamental. Em cada reunido, os grupos elaboravam um documento
compartilhado, no qual registravam as decisdes tomadas, a divisdo de tarefas e os combinados
entre os/as integrantes. Essa pratica, inicialmente denominada pela professora de “ata dos
combinados”, ganhou novos contornos quando, no contexto de sua formag¢ao, uma educadora a

reconheceu como uma “Bitdcora Pedagogica”, conforme descrito por Adrian Victor Diaz
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(2023). Oriundo da tradi¢do da Educacdo Popular latino-americana, o conceito de bitacora
refere-se a um diario coletivo de bordo que documenta as aprendizagens, os processos de
decisdo e os movimentos do grupo, promovendo a metacognicao, a escuta ativa e a valorizagao
da diversidade. Ao perceber essa aproximacdo, a professora passou a compreender sua
estratégia como parte de um movimento mais amplo, que valoriza a escuta, a memoria coletiva
e a constru¢do compartilhada do conhecimento. A bitacora, neste contexto, consolidou-se como
uma ferramenta potente da educacao dialdgica, possibilitando que os/as estudantes se tornassem
sujeitos ativos na organizacao do trabalho coletivo, aprendendo com e sobre o outro.

Como discutido em Wanessa Massini et al. (2024), essa metodologia possibilitou aos
estudantes a vivéncia concreta de valores essenciais a educacao dialdgica, como a cooperacgao,
a autonomia, o respeito a diversidade e a escuta afetiva, favorecendo a construcao coletiva do
conhecimento e o fortalecimento dos vinculos dentro do grupo.

A implementacdo dessa pratica ndo foi simples. Envolveu multiplos desafios, entre os
quais se destaca o habito, consolidado ao longo dos anos e muitas vezes refor¢ado por outros/as
docentes, de os/as estudantes realizarem trabalhos sempre com os mesmos colegas. Tal
costume, baseado em vinculos afetivos estabelecidos durante trajetoria escolar, gerava uma
resisténcia significativa a proposta de reorganizagao dos grupos. Além disso, todas as reunides
eram realizadas sob o olhar atento da professora, sempre no espaco escolar, o que impedia que
os/as estudantes delegassem ou acumulassem tarefas de forma assimétrica, como
frequentemente ocorria em atividades realizadas fora da escola. Dessa forma, tornava-se mais
dificil a omissao de responsabilidades individuais, garantindo que todos e todas participassem
efetivamente do processo. No inicio, houve resisténcia, reclamacdes e até manifestagdes
emocionais intensas, como o choro de alguns/as estudantes. Isso se deve, em grande parte, a
forte dependéncia afetiva que alguns vinculos geram ao longo da escolarizagdo, e que, quando
confrontada por propostas de reorganizagao, mobiliza sentimento de inseguranga, desconforto
e at¢ medo da exposi¢do. Ainda assim, esse enfrentamento foi essencial para que os sujeitos
pudessem, gradualmente, construir novos modos de se relacionar, aprender a escutar e a
conviver com as diferencgas.

Os/as estudantes escolhidos/as para assumir o papel de lideranga nos grupos, em
diversos momentos, demonstravam resisténcia diante da indicagdo. Muitos/as se questionavam
sobre os critérios adotados pela educadora, pois, em sua percep¢ao, ndo se consideravam os
mais “inteligentes” da turma. A ideia cristalizada de que liderancga estava vinculada ao dominio
do conteudo escolar gerava estranhamento e inseguranga. No entanto, a escolha da lideranca

partia de outros critérios: a escuta afetiva, a empatia, a capacidade de se comunicar com
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diferentes colegas e de manter uma postura colaborativa, aspectos muitas vezes invisibilizados
em praticas pedagdgicas tradicionais. Esses/as estudantes, por ndo se vincularem a relagdes de
poder ou competitividade, conseguiam sustentar didlogos mais abertos e horizontais, o que
fortalecia o processo coletivo. Na vivéncia do projeto, a educadora desconstruiu concepgdes
arraigadas sobre o que seria um/a “bom/boa lider” ou um “bom grupo de trabalho”. Para
muitos/as alunos/as, isso gerou confusdo inicial, pois o0 que estava em jogo ndo era apenas a
organizagdo de uma atividade escolar, mas a ressignificagdo das relacdes dentro do espago
educativo. Era preciso desfazer certezas, abrir-se ao novo e experimentar outras formas de ser
e estar com o outro e isso, por si s0, ja era um profundo ato de aprendizagem.

Os resultados finais dos trabalhos eram sempre apresentados oralmente, pratica que
visava fortalecer nos/as estudantes a expressdo em publico algo que, para a maioria,
representava um grande desafio. Concomitantemente, esse movimento favorecia a escuta
afetuosa e respeitosa, bem como a valorizagdo do esfor¢o coletivo e da producdo do outro.
Estudos recentes corroboram a relevancia dessas praticas no ambiente educacional. Cynthia
Haddad Pessanha Sousa, Liana Viana Ribeiro e Claudia Mara de Melo Tavares (2021) apontam
que a escuta no processo de ensinar-e-aprender amplia a participagdo e contribui para uma
relacdo mais dialdgica em sala de aula. J4 Macedo, Samias e Obando (2017) destacam que a
dificuldade na escuta e na expressao oral pode ser um entrave para o percurso formativo, o que
evidencia a importancia de experiéncias que promovam a oralidade e a escuta compartilhada.
Ao integrar momentos de fala publica e promover a escuta respeitosa, buscava-se nao apenas
ampliar as formas de comunica¢ao dos/as estudantes, mas, sobretudo fortalecer a confianga, o
respeito mutuo e a consciéncia de que todos/as tém algo a dizer, elementos fundantes de uma

educacdo que reconhece a palavra como pratica de liberdade.

Tabela 4- Passo a passo do trabalho em grupo

Etapas Descricao

01- Observacdo A professora observa atentamente a turma, identificando
perfis relacionais, formas de participagao, vinculos e
possiveis conflitos, com foco na convivéncia.

02- Escolha das liderancas Sao escolhidos/as como lideres estudantes reconhecidos
por sua capacidade de escuta, empatia e dialogo, ¢ ndo
pelo dominio de contetdo.

03- Divisdo dos grupos Os grupos sdo formados de forma intencional, prezando
pela diversidade e evitando que apenas afinidades
pessoais definam a organizagao.

04-  Apresentagdo da proposta de | A proposta do trabalho ¢ apresentada de forma
trabalho. dialégica, explicitando os objetivos, as etapas e o papel
de cada participante no processo coletivo
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05-  Reunides agendadas

As reunides dos grupos acontecem sempre no espago
escolar, sob mediacdo da professora, garantindo a
participacdo equitativa e o cumprimento das etapas.

06-  Orientagdes para “Ata dos
combinados”.

Os/as alunos/as recebem orientagdes sobre como
registrar as decisdes do grupo, criando uma ata que
valoriza todas as contribui¢des.

07- Agendamento das | E definido um cronograma coletivo para as

apresentacoes. apresentacdes orais, garantindo tempo de preparo ¢ a
escuta dos demais grupos.

08- Apresentacdes e leitura das | Os grupos apresentam oralmente os resultados do

atas. trabalho e fazem a leitura da “ata dos combinados”,
compartilhando o processo vivido.

09- Roda de conversa sobre a | Apds as apresentacdes, a turma participa de uma roda de

pratica. conversa, refletindo sobre a experiéncia de cooperagao,

desafios e aprendizados.

Para Brandao (2020), a educacdo ndo se limita a um processo de transmissdo de
conhecimentos, mas se constitui como uma pratica social construida na convivéncia e na troca
entre sujeitos. Nesse sentido, o trabalho em grupo se configura como espaco privilegiado para
a partilha de saberes, o exercicio da escuta e o reconhecimento do outro como legitimo portador
de conhecimento. A aprendizagem acontece na relacdo, e ndo de forma isolada, pois ¢ na

interagdo entre diferentes que a educagao se torna significativa e transformadora.

5.3. Coral de Libras: Vozes que Falam pelas Maos

A inclusdo ¢ hoje assegurada por lei, mas sua realiza¢do plena ndo acontece por decreto:
ela nasce da escolha ética de educadores e educandos que assumem uma postura de
acolhimento, respeito e compromisso com o outro. A inclusdo ¢, antes de tudo, uma postura
diante do mundo, um modo de reconhecer no diferente nao uma ameaca, mas uma possibilidade
de aprendizagem. Inspirada nos principios da Educagao Popular, esta compreensao de inclusao
ultrapassa os limites da acessibilidade fisica ou da adaptacdo curricular. Trata-se de um
movimento de abertura ao outro, de escuta sensivel e de reconstru¢ao coletiva da escola como
espaco de todos e todas. Freire, em sua pedagogia da autonomia, nos lembra que: “A
diversidade deve ser assumida como algo que nos desafia, que nos leva a refletir e nos
transforma” (Freire, 1996, p. 29). A inclusdo, portanto, ndo se limita a permitir a entrada de
todos/as na escola. Ela exige a transformagdo das praticas, das relagdes e das concepgdes que
sustentam o cotidiano educativo. Sob essa perspectiva, pode-se afirmar que incluir € ndo apenas
permitir que alguém entre, mas garantir que esse alguém seja, esteja e participe como sujeito

da sua propria historia.
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Diante dessas reflexdes sobre a importancia de construir uma escola verdadeiramente
inclusiva, capaz de acolher a diversidade linguistica e cultural, torna-se fundamental apresentar
como essa compreensao se traduziu em pratica no contexto escolar. A criagdo do Coral de
Libras “Maos que Contam” surgiu exatamente desse compromisso com a inclusdo. Sua origem
esta diretamente ligada a chegada de trés alunos/as surdos/as no 1° ano do Ensino Médio, o que
mobilizou toda a comunidade escolar a repensar seus processos comunicativos e pedagdgicos.
Apesar da presenca da professora intérprete, a docente de Historia sentiu-se inquieta e, de certa
forma, impotente, por compreender que a comunicagao mediada ndo era suficiente para garantir
uma real participagdo dos/as estudantes surdos/as no cotidiano escolar. Foi entdo que surgiu a
ideia de formar um coral em Libras, como uma estratégia de acolhimento e também de
sensibilizacao da comunidade escolar para a valorizagao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e da cultura surda. O projeto, que inicialmente seria uma apresentagao simbolica para marcar a
chegada desses/as alunos/as, rapidamente ganhou forca e se consolidou como uma pratica
permanente, especialmente pela adesdo entusiasmada dos/as estudantes do Ensino
Fundamental, com idades entre 11 e 13 anos. Seu funcionamento se dava de forma integrada as
aulas de Historia, com momentos semanais de aproximadamente 20 minutos dedicados ao
aprendizado das musicas em Libras. Nos periodos que antecediam apresentagdes, 0s ensaios
também ocorriam no contraturno, demonstrando o envolvimento e o comprometimento dos/as
participantes. Ao longo do tempo, o “Maos que Contam” ultrapassou os limites da escola,
participando de eventos em diferentes espacgos da cidade e até de outros municipios. Mais do
que apresentacdes musicais, cada encontro e cada apresentagao se transformaram em potentes
experiéncias de aprendizagem, afetividade e construcdo de uma cultura de respeito as
diferencas. O coral consolidou-se como uma expressao concreta de que a educacdo dialogica e
inclusiva nao apenas transforma os sujeitos, mas também ressignifica o papel da escola como

espaco de construgao coletiva, de pertencimento e de valorizacao da diversidade.

5.4. Conversas Individualizadas: Escuta Acolhedora e Proximidade

O artigo "Sobre o escutar e algumas outras coisas perdidas", de Magalhdes Silva e
Kohan (2024), problematiza o lugar da escuta nas praticas pedagogicas, destacando como as
vozes das criangas sdo frequentemente silenciadas em contextos educacionais marcados pelo
adultocentrismo. O autor e a autora exploram a distingao entre ouvir e escutar, sugerindo que a
verdadeira escuta esta intrinsecamente ligada ao coracdo e aos afetos, indo além da mera

audicdo para envolver uma presenga genuina e acolhedora. Questionam como as criangas
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podem aprender a escutar se ndo sdo devidamente escutadas, levantando a possibilidade de que
a escuta seja inata e que ¢ desaprendida ao longo do crescimento em ambientes que ndo a
valorizam. Ao refletirem sobre a dinamica escolar, Magalhaes Silva e Kohan propdem uma
série de perguntas provocativas: seria necessario que a escola que ndo escuta "morra" para que
uma nova escola, capaz de escutar, possa nascer? De que maneira professores e professoras
podem se silenciar para ouvir as vozes infantis em suas praticas cotidianas? O que precisa ser
deixado para tras para que a escuta verdadeira emerja? E, finalmente, quais mundos poderiam
surgir em escolas que realmente praticam a escuta? Essas indagagdes convidam a reflexdo sobre
a necessidade de transformacado nas praticas educacionais, enfatizando a importancia de criar
espacos onde as vozes sejam ndo apenas ouvidas, mas verdadeiramente valorizadas.

E nesse horizonte que se inscreve o projeto Saber Ouvir, nascido da compreensio de
que a escuta, quando genuina, inaugura outros modos de estar com o outro na escola. A
educadora, ao longo de sua trajetdria, percebeu que o simples ato de olhar nos olhos, de saber
quem esta ali a sua frente e de se colocar como alguém que pretende caminhar junto, confere
sentido as relagdes construidas em sala de aula. Foi dessa escuta sensivel que emergiu o pilar
das conversas individualizadas — uma pratica que atravessa todos as demais e se sustenta como
base do projeto. Em contextos onde a distancia entre professor/as e estudantes ¢ naturalizada,
esse movimento de aproximagao revelou-se essencial. Mais do que um método, trata-se de uma
postura ¢€tica e politica que compreende a escuta como pratica de presenca, de cuidado e de
constru¢do de vinculos. Ao abrir espago para que os/as estudantes sejam escutados/as em sua
singularidade, o ambiente escolar torna-se mais harmonioso, cooperativo e significativo —
justamente aquilo que tantos/as docentes desejam: uma sala de aula viva, dialogica e respeitosa,
onde a aprendizagem floresce a partir da confianga mutua.

A préatica da escuta individualizada exige da educadora ou educador uma postura
sensivel e intencional, marcada pela abertura ao outro e pela capacidade de ler os siléncios e os
gestos dos/as estudantes. Em muitos momentos, ¢ no olhar apatico, na fala rispida ou no
isolamento silencioso que se anuncia o convite a aproximagdo. A professora, atenta as
expressoes de dor e inquietacdo que atravessam a adolescéncia, escolhe cuidadosamente o
momento de se apresentar como alguém que estd junto - ndo como quem invade, mas como
quem acolhe. Essa aproximacao inicial € feita por meio de frases breves e afetuosas, como “Oi,
tudo bem?”, “Tenho notado vocé diferente esses dias”, “Gosto de ver seu sorriso”, “Tudo passa,
0 que ¢ bom passa, o que ¢ ruim também” ou ainda “Onde vocé estd neste momento?”. Essas
palavras, simples em sua forma, carregam a poténcia do vinculo e, muitas vezes, provocam

reacdes que vao do siléncio ao sorriso timido, do “nada, ndo, professora” ao desabafo em
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encontros futuros. Ainda que a resposta aparente seja o “nada”, a escuta sensivel reconhece ali
o peso de um “tudo”, préprio dos turbilhdes da adolescéncia. Essas conversas acontecem nos
corredores, no inicio da aula, enquanto a turma realiza atividades ou, em casos de maior tensao,
nos horarios de intervalo ou vaga da professora, de forma reservada. Quando o conflito emerge
em sala, a docente compreende que ndo ¢ o momento de aprofundar o didlogo; ¢ a hora do bom
senso, como nos ensina Freire, que afirma: “ensinar exige bom senso” (1996). Nessas situagoes,
o respeito se impde como base da relagao educativa. Expressdoes como “Sempre te respeitei e
nao consigo compreender por que estd me tratando assim. Podemos conversar depois?” ou “O
respeito precisa fazer parte da nossa relagdo” revelam a escolha por manter o vinculo, mesmo
em meio ao embate. Como destaca Freire, “o respeito ¢ absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista” (1996, p. 66). Assim, a autoridade do/a educador/a ndo se perde, mas
se fortalece a coeréncia entre fala e acao, no gesto que escuta, acolhe e caminha junto.

Para que esse pilar do projeto se sustentasse com autenticidade, a educadora
compreendeu que era indispensavel reconhecer e valorizar a diversidade presente em sala de
aula. Na Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) nos ensina que a aceitagdao e o respeito soO
emergem de uma escuta verdadeira, que considera a leitura de mundo de cada educando e
educanda. Respeitar essas leituras exige coeréncia entre o que se diz e o que se faz, o que
implica ndo assumir posturas de superioridade, mesmo nos momentos de confronto.

As conversas individualizadas, permeadas de sensibilidade e afeto, sdo expressdo de um
querer bem genuino, pois, como afirma Freire, “afetividade ndo me assusta. Nao tenho medo
de expressa-la” (1996, p. 147). Essa pratica, que atravessa todas as outras desenvolvidas no
projeto, constitui-se como um eixo central da acdo educativa da professora — uma escolha
intencional e amorosa que buscou criar espacos de confianca, escuta e transformagdo. No
entanto, ¢ importante destacar que o que aqui se apresenta ¢ a visdo da educadora, construida a
partir de sua pratica e de suas leituras. Essa perspectiva serd posteriormente refletida,
confirmada ou até mesmo refutada pelo grupo de sistematizagdo, em um movimento dialdgico
de escuta coletiva, que permitird revisitar a experiéncia a partir das multiplas vozes que a
compuseram.

Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos,
esperamos que permanega: nossa confiang¢a no povo.
Nossa fé nos homens e na cria¢do de um mundo

em que seja menos dificil amar.

(Freire, 1968, p.213)
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6 SISTEMATIZANDO O “SABER OUVIR”

6.1 Ponto de partida — Bau de Recordacoes

Esta novela trata de comecos.

Comeco de vida nova, comeco de carreira.

Mas nela nada é exatamente o que parece a primeira vista.
Como se de algum modo houvesse um jogo de revelar e ocultar,
uma brincadeira de esconde-esconde.

O jeito é entrar no jogo e ir descobrindo aos poucos.”

Ana Maria Machado

Para participar de um processo de Sistematizagao de Experiéncias, como destaca Jara
(2006), o principal requisito ¢ ter vivenciado diretamente o processo que sera sistematizado.
Essa vivéncia confere aos/as participantes ndo apenas legitimidade, mas também um olhar
singular sobre as praticas e os aprendizados construidos coletivamente. Somente quem esteve
envolvido pode contribuir com as reflexdes necessarias para transformar as experiéncias em
conhecimento compartilhado, uma vez que a sistematizagdo ¢ um movimento que emerge da
escuta, do didlogo e da acdo conjunta. Assim como no livro “Uma histéria de Futebol?*
(Torero,2001), a proposta aqui € "entrar no jogo", € o nome da "partida" sera a Sistematizagao
de Experiéncias. Trata-se de um jogo que ndo se joga sozinha/o; ele requer muito mais do que
um grupo — exige um coletivo comprometido, disposto a entrar em campo e dar o seu melhor
em cada etapa.

O processo de sistematiza¢ao pode ser comparado a reexibi¢do de um classico, agora
analisado com um olhar mais atento, capaz de captar nuances antes despercebidas. Contudo,
sera que revisitar uma experiéncia vivida no passado pode ser reduzido a uma simples reprise?

As criangas que protagonizaram essas vivéncias, hoje jovens, carregam consigo um
acumulo de bagagens, experiéncias e aprendizados que as transformaram ao longo do tempo.
A maturidade adquirida no percurso de suas trajetorias permite que revisitem suas memorias

com um olhar mais critico e reflexivo, buscando compreender as intengdes que moldaram as

23 Trecho inicial do preficio do livro Uma histéria de futebol, de José Roberto Torero, lido para os alunos e alunas
durante os 22 anos do projeto. Ana Maria Machado, no prefacio intitulado "Torero: Uma estrela nasce", destaca a
estreia do autor para o publico infanto-juvenil. A obra foi publicada em 2001 e incorporada ao projeto em 2002.
24 0O livro Uma Historia de Futebol, de Roberto Torero (2001), foi retirado da bolsa em um dia em que os/as
alunos/as estavam especialmente desatentos/as. Desde entdo, tornou-se parte do material escolar da professora,
que o utiliza ha 22 anos e continuara utilizando por muitos mais. No capitulo dedicado a sistematiza¢éo do projeto
Saber Ouvir, os trechos mais marcantes do livro foram escolhidos para compor as epigrafes, destacando sua
relevancia para os/as estudantes.
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acdes e o impacto dessas experiéncias em sua formacao. Ao sistematizar algo vivido, eles e elas
ndo serdo os mesmos sujeitos de outrora; estardo reinterpretando, ressignificando e
reconstruindo os sentidos de suas histérias. Essa reflexdo sobre o passado, mediada pela
maturidade, ndo apenas revela como essas vivéncias contribuiram para sua formacao, mas
também evidencia como o presente se entrelaca ao passado na construcao de novas perspectivas
e saberes. Assim, o ato de sistematizar vai além da repeticdo; ¢ um processo de construcao
continua, em que a memoria se torna um instrumento de aprendizado e transformagao.
Trata-se de uma oportunidade para reviver esses momentos de forma intensa, em que
lembrangas e registros atuam como motivadores, reacendendo memorias e inspirando novas
reflexdes. Esse movimento para ser seguro exige planejamento, e esse planejamento, embora
muitas vezes considerado burocratico, mostra-se essencial para assegurar que a pesquisa

obtenha a devida validagao no meio académico.

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco € comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 6).

Conforme destaca Freire (1996), ensino e pesquisa estdo intrinsecamente relacionados,
em um movimento continuo de busca e reconstrucdo do saber. Guiada por essa perspectiva
dialogica e investigativa, a pesquisa de campo foi conduzida em consonancia com os tramites
exigidos no ambito académico, incluindo a obten¢do de autorizagdo da Secretaria Regional de
Educagdo ¢ a aprovagdo do Comité de Etica. Apos essas formalidades, uma conversa foi
agendada com a direcdo e a equipe pedagogica da escola para apresentacdo detalhada do
projeto. Com a adesdo da instituicdo, foi necessario assegurar o engajamento do grupo.
Destacou-se, nesse processo, o acolhimento e apoio da professora de “Projeto de Vida” que,
entre os anos de 2018 e 2022, ministrava aulas de Educac¢ao Fisica para esses/as estudantes. Ao

compartilhar o espago da sala, ela pode observar de perto as agdes desenvolvidas.
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Figura 13 Unido de docentes — 2019
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Fonte: Redes sociais da autora

Em seguida, foi realizado um encontro introdutdério com os/as alunos/as do 3° ano 2 e
4, em que a proposta foi amplamente explicada, com foco nos objetivos da pesquisa, no tema
central, e na metodologia de Sistematizacdo de Experiéncias. A pesquisadora enfatizou o papel
de coautoria dos/as estudantes, destacando a importancia de sua participacao ativa no processo.
Foram também discutidos os termos de consentimento e assentimento, esclarecendo o papel de
cada participante nesse movimento de construcao coletiva e dialégica. Apos a aceitagdao das
pessoas em compor o grupo de sistematizagdo, torna-se fundamental reconhecer o papel do
professor/a como pesquisador/a, como Freire afirma: "Faz parte da natureza da pratica docente
a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa € que, em sua formacdo permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador" (Freire, 1996, p. 6).
Esse posicionamento ¢ essencial no processo de sistematizacdo, pois ¢ a disposicdo da
professora®® em investigar e refletir sobre suas proprias praticas que confere profundidade e
rigor ao processo. Nesse contexto, a professora - pesquisadora se torna uma facilitadora, capaz
de observar, registrar e reavaliar continuamente as experiéncias vividas. Essa postura
investigativa ¢ o que permite transformar a experiéncia coletiva em conhecimento
sistematizado, com potencial para inspirar novas praticas e contribuir para o aprimoramento do

ensino.

A constitui¢do de um pesquisador e dos projetos de pesquisa do/no campo de
Educacdo Popular envolve uma pratica formadora permanente, ancorada em
compromissos éticos, materializados nas relagdes estabelecidas com o outro.
Essa pratica formadora ¢ marcada pela intengdo de reconhecer e valorizar a
humanidade de cada um. Por conseguinte, o ato de pesquisar, nessa praxis

25 Optou-se pela utilizagdo do género feminino ao longo da descri¢do do processo de sistematizagdo, em respeito
a identidade da educadora em questdo e a centralidade de sua experiéncia no contexto da pesquisa.
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educativa, demanda do pesquisador disponibilidade para implicar-se no
processo de construcdo de conhecimentos sobre si e a realidade, expondo-se ¢
refletindo sobre o processo investigativo com o Outro e aprendendo-e-
ensinando no decurso das acdes conjuntas, assentadas na dignidade humana
como valor (Souza; Novaes; Vasconcelos, 2023, p. 2).

Dessa forma, a pesquisa, enquanto praxis educativa, exige um compromisso continuo
com a construgdo coletiva do conhecimento. Com o grupo engajado, o local definido e o
planejamento consolidado, inicia-se o “ponto de partida” com a certeza de que foram feitas as
melhores escolhas para construir um caminho significativo no processo de sistematizagao.

Nada mais apropriado para iniciar a analise de um processo de Sistematiza¢ao do que
revisitar fotografias dos momentos vividos. A Sistematizacdo representa, acima de tudo, um
encontro — um espago em que os/as participantes se permitem mergulhar coletivamente para
investigar, analisar, refletir e compartilhar. Observar essas imagens permitiu captar nuances que
as palavras nem sempre conseguem expressar. As fotografias a seguir transmitem a atmosfera
do primeiro momento da Sistematizacdo, oferecendo uma perspectiva visual desse processo

compartilhado.

Figura 14- Ponto de Partida

PONTO DE PARTIDA

Fonte: Arquivo da autora — Autorizacdo de imagem pelo grupo de sistematizacio

Para trazer mais humanidade ao texto e conferir um olhar sensivel as experiéncias dos/as

participantes, o grupo decidiu utilizar codinomes como forma de representar as contribuigdes.
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Inspirados nos valores de amorosidade e afetividade, essenciais ao projeto, optaram por nomes
iniciados com a letra A para destacar falas que abordam as potencialidades e vivéncias
marcantes. Ja para relatos que evidenciam problemas enfrentados, sejam eles relacionados ao
projeto ou a convivéncia na escola, como dificuldades de escuta e auséncia de didlogo
acolhedor, foram escolhidos nomes comegando com a letra P. Essa abordagem visa evitar uma
representacdo numérica ou abstrata das experiéncias, reforcando o compromisso com uma
perspectiva humanizadora e dialdégica. Como destacam Brandao e Assumpcgao (2009), essa
pedagogia procura dissolver a “estrutura vertical do ensino” e transforma o ato educativo em
uma pratica cultural e politica.

Os encontros tiveram inicio em julho/2024, ocorrendo sempre as quintas e sextas-feiras,
durante os horarios das aulas de Projeto de Vida. O ponto de partida foi estabelecido no patio
da escola, local em que varias atividades do projeto “Saber Ouvir” haviam sido desenvolvidas.
A escolha desse espago visou evocar a memoria afetiva dos/as participantes, refor¢cando o
vinculo com o ambiente escolar e promovendo um espago acolhedor e familiar para o processo
de Sistematizagao.

No cléssico livro “O que ¢ a educacao?” Brandao (2020) nos convida a encontrar as
pessoas no “chdo da escola” e nos alerta que sdo essas pessoas, presentes no cotidiano escolar,
que mais importam e que devemos conhecé-las em sua vivéncia didria.

No tecer de suas memorias, os/as participantes ressaltaram as dificuldades enfrentadas
na transi¢ao do Ensino Fundamental I para o Ensino Fundamental II, uma etapa marcada por
mudangas significativas. Além da mudanca de etapa, muitos/as também vivenciam a transi¢ao
de pequenas escolas municipais para escolas estaduais maiores. Como ‘“novatos/as” neste
contexto, a inseguranca toma conta de seus coracdes, gerando uma ansiedade que ¢ a0 mesmo
tempo positiva e desafiadora: positiva pela sensacao de crescimento ¢ amadurecimento, e
desafiadora pelo desconhecido. Essa fase envolve a passagem de um/a Uinico/a professor/a
regente para varios/as professores/as de disciplinas distintas, o que refor¢a o impacto e a
intensidade dessas mudangas.

Moacir Gadotti (2011, p. 36) destaca a necessidade de uma postura docente que vai além
do simples dominio de contetido. Ao afirmar que “o dominio dos conteudos de um saber
especifico (cientifico e pedagogico) € considerado tdo importante quanto as atitudes (contetidos
atitudinais ou procedimentais)” o autor aponta para a importancia de uma abordagem que
valorize o aspecto relacional e dialdégico da educagdo. Essa perspectiva ¢ especialmente
relevante para professores e professoras que assumem turmas de sextos e sétimos anos. Atender

a essas necessidades exige do/a educador/a um olhar cuidadoso e atento, considerando nao
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apenas o desempenho académico, mas também o desenvolvimento emocional e social dos/as
estudantes, ajudando-os/as a navegar pelas transi¢des e a construir uma base de confianga e
acolhimento em sua nova etapa escolar.

No “Bau das Recordacdes”, a atividade que marcava o inicio das aulas, a contacdo de
historias desempenhou um papel central na criagdo de um ambiente descontraido e acolhedor,
promovendo reflexdes significativas entre os/as participantes. Nesse espaco, um livro era lido
coletivamente, e a narrativa dos personagens funcionava como um convite para que cada
aluno/a também refletisse sobre suas proprias historias. Esse ambiente propicio ao dialogo €
evidenciado nas palavras de Amanda, que afirma: “A leitura do livro no inicio das aulas nos
ajudou! Aquele ambiente descontraido fez tudo mudar pra sempre.” Alice reforca essa
percepcao ao declarar: “A gente ndo se conhecia, mas o livro nos uniu; queriamos falar sobre
ele.” Essas falas revelam como a atividade foi capaz de conectar os/as participantes, criando
lagos e despertando um sentimento de pertencimento, enquanto possibilitava um olhar critico e
pessoal sobre as vivéncias compartilhadas.

Essas falas, carregadas de emogao, destacam a importancia da leitura como uma ponte
para a criacdo de vinculos entre os/as participantes e para o fortalecimento do ambiente
colaborativo e dialogico. As historias selecionadas para os/as alunos/as tinham uma profunda
conexao com as experiéncias que estavam vivenciando. A obra “Minha Vida Fora de Série”, de

Paula Pimenta, por exemplo, foi recebida por eles/as como uma "fanfic"?°

— termo popular
entre os/as estudantes, mas até entdo desconhecido pela pesquisadora, que aprendeu com os/as
alunos/as esse conceito compartilhado pelo grupo.

A frase de Antonio, "Nos estdavamos sempre juntos(as)," traz a tona a dimensao coletiva
e afetiva da experiéncia educativa, essencial nos principios da Educacdo Popular. Esse
enunciado revela ndo apenas uma presenga fisica, mas uma aproximac¢do. Em uma abordagem
baseada nos principios da Educacdo Popular, estar “sempre juntos(as)” reflete a construcao de
uma comunidade de aprendizagem em que educandos/as e educadora sdo corresponsaveis pelo
saber, dialogando e compartilhando experiéncias que fortalecem o vinculo e o sentimento de

pertenca. Esse sentimento de coletividade reafirma a importancia de um ambiente escolar

dialogico. “Vejo como uma grande potencialidade da escola ser um espaco que favorece os

26 Abreviagdo de fan fiction, refere-se a historias escritas por fis que utilizam personagens, cenérios ou enredos de
obras originais para criar novas narrativas. As fanfics sdo populares entre jovens leitores/as e representam uma
forma de expressdo criativa e interacdo com contetido culturais, permitindo que os/as autores/as ¢ leitores/as
explorem suas proprias versdes ¢ interpretagdes das historias.
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processos coletivos, fomentando o encontro com o outro e a emergéncia das diferentes formas
de ser, sentir, pensar, fazer, saber. Porém, ndo basta o encontro” (Esteban, 2007, p. 7).

A fala de Aurea, "Tinha vergonha, ndo conseguia falar o que pensava e com as
atividades fui deixando isso para tras," reflete o impacto positivo das praticas dialdgicas em
seu processo de expressdo e desenvolvimento pessoal. Esse crescimento encontra respaldo na
ideia de "tempo-vivo-na-escola," proposta por Branddo (2020), que sugere uma vivéncia
escolar dindmica e significativa, onde o tempo de aprendizagem ¢ também tempo de
transformagao e de autoconhecimento. Para Brandao, o "tempo-vivo" transcende o cronologico,
pois envolve a criagdo de momentos auténticos de troca e acolhimento, fundamentais para que
cada estudante sinta-se parte. Nesse contexto, a superacdo da vergonha de Aurea ¢ resultado de
um ambiente que valoriza a escuta, o didlogo e a construgdo conjunta dos saberes, favorecendo
a expressao plena de cada participante.

Infelizmente, no Bau das Recordagdes também surgiram memorias que revelaram
sentimentos dificeis, experiéncias que os/as participantes preferiam ndo ter vivenciado no
ambiente escolar. Em contraste com as praticas dialdgicas do projeto que estavam revisitando,
algumas lembrangas trouxeram a tona situacdes de desrespeito e desvalorizacdo. Paula
compartilhou o impacto de ouvir de um professor a frase: "Vocé ndo dard nada na vida,"
destacando que, a partir dessas palavras, as relagdes se rompem, ferindo a confianga entre
aluno/a e educador/a. Patricia complementou, dizendo: "Ndo fazemos o que ele manda, ndo
temos por que fazer”, evidenciando que, sem didlogo, as relagdes tornam-se hostis e a
construgdo de saberes fica comprometida. Essas falas refor¢am a importancia de praticas
educativas dialdgicas, onde o respeito e a escuta afetiva sdo fundamentais para estabelecer
vinculos e promover um ambiente propicio. O grupo compartilhou que, atualmente, contam
com um professor de matematica que os/as “escuta” com aten¢do, pratica que também foi
intensamente exercida pela professora em suas “conversas individualizadas”. Diferente das
tensdes enfrentadas no 6° ano, os/as alunos/as vivenciam agora um periodo de muita cobranga,
pois estdo finalizando o Ensino Médio e encerrando um importante ciclo educacional. Como
expressa Poliana: “Me sinto, as vezes, aterrorizada; precisamos decidir nosso destino, e as
cobrangas sdo muitas.” Augusto acrescenta que “Quando param para nos escutar, nos
sentimos melhores.” Esses relatos destacam a importidncia da escuta atenta no processo
educativo, especialmente em momentos de transi¢do e pressdo. A pratica da escuta ndo apenas
acolhe as angustias dos/as estudantes, mas também cria um ambiente de apoio e compreensao,
que contribui para a formagdo de vinculos sélidos e para o fortalecimento da seguranca

emocional. Gadotti (2011) e Rubem Alves (2001) oferecem perspectivas complementares sobre
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o papel do/a professora/a na educagdo, mesmo em meio a desafios e estruturas adversas.
Gadotti, ao refletir sobre a realidade do ensino, enfatiza que nao ¢ possivel ignorar a estrutura
caotica imposta pelas redes e sistemas de ensino, onde o Estado capitalista, muitas vezes,
desvaloriza o/a docente e o/a responsabiliza pelo fracasso escolar. Nesse cenario pouco
otimista, ele propde a necessidade de reacender o sonho de ser educador/a com proposito e
sentido, pois somente assim ¢ possivel resistir e transformar a realidade. Alves, por sua vez,
fala sobre o impacto profundo e duradouro que o/a professor/a exerce na vida dos/as alunos/as,
afirmando que “Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles olhos que aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra.”?’ Essa visdo
romantica refor¢a a ideia de que o legado do/a educador/a transcende o tempo e as barreiras
institucionais, perpetuando-se nos aprendizados e nas vidas que tocou. Outro aspecto marcante
da dinamica foram as lembrangas dos eventos externos em que o grupo participou, incluindo
viagens e momentos fora dos muros da escola. Amanda relembrou a empolgagdo que sentiu na
noite anterior a uma viagem para Sio Lourenco, no Circuito das Aguas, onde o coral de Libras
Maos que Cantam se apresentaria: “Naquela noite quase ndo consegui dormir.” Anita, por sua
vez, recordou com emoc¢ao a apresentacao na praga, durante a inauguracao do busto de Barbara
Heliodora, ocasido em que estavam presentes prefeitos, vereadores e membros da comunidade.
“Me senti muito especial,” compartilhou Augusto. Esses relatos revelam como experiéncias
extracurriculares proporcionam momentos de valorizagdo e pertencimento, reforcando o papel
fundamental dessas vivéncias na formacao integral dos/as estudantes e na criagdo de memorias
afetivas que transcendem o ambiente escolar. De acordo com Jara (2006), o ponto de partida
deve levantar algumas questdes fundamentais: como se deu a participagdo, quais registros o
grupo possui, € como socializar esses registros e impressoes. Todos esses aspectos foram
abordados nesta dinamica, permitindo ao grupo refletir coletivamente sobre suas experiéncias
e compartilhando suas percepgoes.

Para apresentar o compromisso metodoloégico da presente pesquisa, recorre-se a
perspectiva de Vasconcelos e Souza, que destacam a importancia de uma abordagem cientifica

na Educacdo Popular, pautada pela coeréncia e pela inclusao:

A metodologia cientifica em que se fundamenta a Educacdo Popular (EP),
essencialmente qualitativa, compromete-se com a busca de uma
conceitualizagdo que organize as fronteiras ¢ dimensdes da realidade de

27 Rubem Alves, em carta enviada a alguns amigos, no final de 2001. Disponivel em
https://rubemalvesdois.wordpress.com/2009/07/22/carta-a-um-amigo-2/
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maneira coerente e, além disso, com a resisténcia constante ao sectarismo, pois

a totalidade social ndo ¢ sectaria (Souza e Vasconcelos, 2023, p. 16)
Com base nesse principio, a metodologia adotada ndo apenas organiza as dimensdes da
realidade, mas também possibilita uma escuta atenta e dialdgica. Estamos, como destacado no
"ponto de partida", comprometidos/as em captar as multiplas vozes e experiéncias envolvidas

no processo de sistematizacao. Com isso, seguimos em dire¢do as Perguntas Iniciais.

6.2 Perguntas iniciais — Nuvens de Ideias

Era o assobio do Dico, o meu melhor amigo.

Assim é que ele me chamava pra jogar futebol.

A gente tinha inventado esse sinal porque minha mde,

Sei ld por qué, preferia que eu estudasse matemdtica em vez de jogar bola.
(Torero, 2001, p. X. Grifos do autor)

A infancia ¢ um periodo marcado por intensa curiosidade, em que os questionamentos
surgem naturalmente e impulsionam as descobertas. No ambiente escolar, porém, essa pratica
de perguntar ¢ frequentemente substituida pelo siléncio, motivado por fatores como vergonha,
medo ou apatia. “A aprendizagem depende do encontro com o outro, portanto, a manutengao
da cultura do siléncio impede uma efetiva incorporagdo de todos nas praticas escolares
cotidianas” (Esteban, 2007, p.9). Reconhecer a importancia das perguntas torna-se essencial,
pois elas representam a entrada para um aprendizado significativo e reflexivo. No livro citado
anteriormente “Uma historia de futebol” de Torero (2001), narra a infancia de Pel¢, apelidado
por "Dico".

E possivel refletir sobre a escolha deste titulo, como uma leitura significativa no
contexto escolar. Embora a narrativa se concentre na figura do "rei do futebol", existe o risco
de reforgar a ideia de que o futebol ¢ uma das tnicas op¢des de ascensdo social para jovens
oriundos das classes mais pobres. Essa visdo, ainda presente no imaginario popular, pode
alienar estudantes ao perpetuar o mito de que o esporte ¢ a principal via para alcancar riqueza
e sucesso. No entanto, Torero aborda a historia com sensibilidade, narrando-a pelos olhos de
Zuza, o melhor amigo de Dico (que mais tarde se tornaria Pelé). A obra transcende o futebol
como unico foco, apresentando uma infancia vivida de forma plena, com espago para
brincadeiras, esportes, estudo, convivéncia familiar e momentos de lazer. Paralelamente, o autor
ndo deixa de abordar as questdes familiares que permeiam a vida dessas criangas, oferecendo
um retrato realista e humanizado de suas experiéncias. Para os estudantes, Dico ndo ¢ percebido

como Pel¢é, o "rei do futebol", mas como uma crianca comum, enfrentando desafios e
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desfrutando das alegrias da infancia. Essa abordagem permite que a obra dialogue com as
realidades e aspiracdes dos/as jovens, ao mesmo tempo em que valoriza o equilibrio entre
sonhos e responsabilidades, mostrando que a verdadeira riqueza reside nas relacdes e nas
experiéncias vividas ao longo da vida. Além disso, a obra de Torero suscita uma importante
reflexdo sobre as expectativas que as pessoas adultas projetam nas criangas. Vé-se, em Dico,
uma crianga cujo universo € o futebol, em contraste com os desejos e expectativas de sua mae,
que almeja para ele um caminho diferente. Esse conflito revela o desafio de equilibrar as
aspiragoes familiares e o respeito pelos interesses individuais. Torna-se essencial refletir sobre
até que ponto a sociedade valoriza o potencial unico de cada crianga, reconhecendo e nutrindo
suas multiplas formas de interesse e talento. A histdria, portanto, vai além do esporte, ao abordar
temas como autonomia, liberdade e a importancia de compreender a infancia como um periodo
de descobertas, em que o apoio e a escuta de adultos/as podem fazer toda a diferenca no
desenvolvimento integral das criangas.

Segundo Freire (1996), a curiosidade ¢ essencial no processo de ensinar-e- aprender.
Ele argumenta que, sem essa inquietagdo que impulsiona a busca pelo conhecimento, o/a
professor/a ndo cumpre plenamente seu papel educativo. Para Freire, o direito a curiosidade ¢
fundamental, pois ¢ através dela que o conhecimento profundo e a compreensao real dos objetos
de estudo se tornam possiveis, ao invés de uma simples memorizagdo mecanica. Essa
curiosidade critica permite que o/a educador/a e o/a estudante observem, analisem e
compreendam o objeto de estudo de forma comparativa. Ele enfatiza a importancia de estimular
nos/as alunos/as o questionamento e a reflexdo critica, evitando a passividade diante de
respostas prontas ou explica¢des que ndo promovem o didlogo. Embora momentos expositivos
sejam validos, ele considera essencial que o ambiente seja dialdgico e que tanto professores/as
quanto alunos/as adotem uma postura aberta, curiosa e indagadora.

De acordo com os principios da “Pedagogia da Pergunta”, Freire e Faundez (1985),
afirmam que a Educagdo Popular envolve a criagdo de perguntas e o desenvolvimento de uma
postura investigativa, marcada pela criatividade, didlogo e pratica vivencial. Esse enfoque
valoriza os sujeitos, reconhecendo os saberes e significados atribuidos pelas pessoas que
vivenciam ou vivenciaram a experiéncia. Assim, os sujeitos tornam-se produtores dos processos
que serdo sistematizados. A fase das perguntas iniciais ¢ fundamental, pois estabelece as bases
para a reflexdo e analise das experiéncias vividas. Nesse momento, os/as participantes sdo
incentivados a formular questdes que explorem aspectos essenciais, como 0s objetivos, 0s
desafios enfrentados e os aprendizados obtidos. Conforme aponta Jara (2006), essas perguntas

ndo apenas orientam o foco da sistematizagdo, mas também promovem um ambiente de didlogo
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e troca de experiéncias, permitindo que todos e todas os/as envolvidos/as compartilhem suas
perspectivas e contribui¢des. Ao estimular a curiosidade e a investigacdo, as perguntas iniciais
desvelam a complexidade da realidade social, facilitando a identificacio de padrdes e a
constru¢ao de um conhecimento mais profundo e critico. Dessa forma, essa etapa representa
um momento de abertura e exploracdo, essencial para que se desenvolva um processo
significativo e transformador.

As perguntas iniciais foram elaboradas por meio da dinamica "Nuvem de Perguntas",
na qual os/as alunos/as foram divididos/as em trios, organizando-se de acordo com suas
preferéncias, sem interferéncia da pesquisadora. Em conjunto, formularam perguntas sobre suas
proprias vivéncias, utilizando folhas coloridas para registrar as questdes. Durante a atividade,
um/a dos/as participantes, Patrick, comentou: "Ndo sabia que era tdo complicado fazer
perguntas, estou acostumado a responder.” Ap6s um tempo de reflexdo e com motivacao para
que o exercicio fosse realizado de maneira critica, os papéis coloridos foram recolhidos, e, com
o mural de perguntas confeccionado, estavam prontos/as para dialogar sobre as questdes

formuladas.

Figura 15 - Nuvem de Perguntas

Nuvem de

Poerguntas

Fonte: Arquivo da autora
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Figura 16- Mural com as perguntas iniciais

Mural de Perguntas

]
Jay o ¢ ¢

Fonte: Modificado no Canva pela autora

Uma das questdes levantadas pelo grupo referiu-se a idealizacdo do projeto. A
pesquisadora devolveu a pergunta ao grupo, incentivando-os/as a elaborar hipoteses sobre as
razdes por tras da iniciativa. Alice afirmou que parecia evidente que a professora buscava se
aproximar dos/as alunos/as e "nos gamhar", conforme suas proprias palavras. Antonia
acrescentou que o objetivo da professora era conseguir ser ouvida, enquanto Priscila sugeriu
que o proposito era evitar problemas com os/as alunos/as, construindo uma relagdo de
amizade. Angela afirmou que "esse é o seu jeito de ser", destacando que a professora buscava
fazer com que todos/as se sintam acolhidos/as e a vontade.

A professora compartilhou com o grupo as dificuldades que enfrentou ao iniciar seu

trabalho com adolescentes na escola publica, destacando que a aproximagdo baseada na
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educacdo dialdgica era, de fato, seu principal objetivo. Ela explicou que, ao elaborar seu
planejamento, sempre se questionava: "Se eu estivesse no lugar dos/as alunos/as, como gostaria
que fosse o ambiente das aulas?" Além disso, relatou ao grupo os desafios vivenciados em sua
vida académica e a satisfacdo que sente ao cursar a pds-graduagdo stricto sensu, como um
processo de realizagdo pessoal e profissional. “Parte-se da suposi¢ao sobre a importancia de se
acessar a memoria afetiva, enquanto docente, ativando lembrangas do tempo de discente para
poder compreender melhor o seu aluno e assim vivenciar a afetividade no ambiente escolar”
(Schoellkopf, 2017, p. 1). O grupo, atento, refletiu sobre o significado profundo da caminhada
para a pesquisadora, reconhecendo a busca continuada por uma pratica educacional

comprometida.

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na
classe e na escola, ¢ uma presenga em si politica. Enquanto presenga nao posso
ser uma omissdo, mas um sujeito de opg¢des. Devo revelar aos alunos a minha
capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de
romper. Minha capacidade de fazer justica, de ndo falhar a verdade. Etico, por
isso mesmo, tem que ser o meu testemunho. (Freire, 1996, p.50)

Dessa forma, a atuacdo do/a professor/a ndo se limita ao que ele/a faz, mas também a
maneira como suas atitudes sdo percebidas pelos/as alunos/as. Freire (1996) ressalta que a
percepcao que o/a aluno/a tem do/a professor/a ndo se baseia apenas nas agdes do/a educador/a,
mas também na forma como ele/a interpreta essas agdes. Para ele, ser professor/a exige a
disposic¢ao de se colocar genuinamente diante dos/as alunos/as, revelando, com maior ou menor
facilidade, sua maneira de ser e suas posigdes politicas. Assim, quanto maior a solidariedade
entre educador/a e educandos/as na constru¢do do ambiente de aprendizado, maiores sdo as
possibilidades de cultivar uma aprendizagem democratica na escola, baseada na transparéncia
e no dialogo auténtico.

Algumas das questdes formuladas pelos/as participantes trataram da formacao docente
e abordaram as diferengas perceptiveis entre os/as professores/as com quem conviviam. Como
destacado por Priscila Alves de Paula Belo, Rayssa Melo de Oliveira e Renato Carneiro da Silva
(2021), a relagdao que o/a aluno/a constroéi com o/a professor/a pode ter um impacto profundo
em seu interesse pela disciplina, nas atividades escolares e até¢ em sua escolha profissional. Da
mesma forma, dificuldades e estranhamentos nessa relagdo podem resultar em desmotivagao.
Essa reflexao destaca a importancia de uma formagdo docente que ndo apenas contemple o

dominio de contetido, mas também a capacidade de estabelecer vinculos.
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Ainda sobre a elaboracdo das agdes do projeto “Saber Ouvir”, refletiu-se sobre a
inser¢do do Coral de Libras, uma iniciativa que, embora ndo integrasse diretamente o0s
conteudos de Historia ministrados pela professora, promoveu um ambiente inclusivo. Na época,
a professora atendia alunos/as surdos/as em outra turma, € o coral possibilitou uma maior
integracao entre esses/as alunos/as e os/as demais, fortalecendo a convivéncia e a empatia entre
todos/as. Além disso, o trabalho em grupo foi outro ponto de destaque nas reflexdes,
especialmente quando a formacdo dos grupos era organizada pela professora, reunindo
estudantes que nao possuiam afinidade prévia.

Ap0s a analise sobre as perguntas iniciais, elas foram reunidas com aquelas elaboradas
pela professora, formando um banco de questionamentos que orientou as proximas etapas do
processo de Sistematizacdo de Experiéncias.

Para conduzir o processo de sistematizacdo, foram definidas perguntas iniciais que
dialogam diretamente com os objetivos da pesquisa, buscando compreender as potencialidades
e 0s aspectos que necessitam de aprimoramento no projeto “Saber Ouvir”. Essas questdes foram
elaboradas considerando tanto a experiéncia da educadora quanto a perspectiva dos alunos e o
impacto das atividades desenvolvidas. As perguntas iniciais mais comuns foram:

v O que levou a educadora a elaborar essas atividades?

v’ A formacgdo dos/as professores/as os/as preparam para desenvolver prdticas
que motivem os/as alunos/as?

v As dindmicas de trabalho em grupo realmente contribuiram para o respeito a
diversidade?

V' Por que os/as alunos/as ndo tém sua voz ouvida na escola?

v’ Por que os/as alunos/as se interessavam tanto pelas historias e de que forma
isso os/as influenciou?

v Por que as atividades os ajudaram a perder a timidez?

V' Qual foi a importancia do coral de Libras, considerando que ele ndo fazia parte
do curriculo escolar? e

v A aproximagdo com os/as alunos/as exige preparacdo psicologica por parte do
educador/a?

Essas perguntas foram integradas as questdes elaboradas anteriormente pela
pesquisadora, com o intuito de guiar a analise e a reflexdo sobre as acdes desenvolvidas no
projeto. O objetivo ¢ identificar os pontos de maior impacto e os desafios a serem superados,
contribuindo para o fortalecimento da proposta pedagdgica e o aprimoramento das praticas

educativas promovidas pela iniciativa.
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6.3 Recuperacio do processo vivido — A arte de viver

Tudo que é bom dura pouco”, dizia a minha mde.

E eu coloquei essa frase bem no comego deste capitulo
porque naquele més de fevereiro as férias terminaram.
No primeiro dia de aula, apesar da preguica,

eu e o Dico estavamos felizes porque iriamos
reencontrar a professora, que se chamava Rosa.
Torero (2001, p. 22)

A etapa de recuperagdo do tempo vivido, segundo Jara, destaca-se como uma das fases
mais significativas para o grupo. Nesse momento, foi essencial trazer a tona registros e
memorias, pois, como afirma Freire (1986), "precisamos entender para intervir". A palavra
"participacao" tem origem no latim participatio, que deriva de particeps, significando "aquele
que toma parte" ou "comparticipante". Este termo é composto por pars (parte) e capere (tomar),

indicando o ato de tomar parte em algo ou compartilhar.

Bionor Valente ¢ Ana Gama (2023) destacam que, além de sua multiplicidade
de significados, a palavra "participagdo” surge, dependendo do contexto,
associada a outros termos, como democracia e cidadania, o que denota a
complexidade inerente a essa tematica. Em linha com essa perspectiva, Freire
(1994) defende que é apenas através de uma participacdo critica e cidadd que
se pode construir uma verdadeira aprendizagem democratica, essencial para a
formacdo de uma democracia genuinamente inclusiva e participativa. Para
Kaplin, definir com qual conceito de comunicacdo se trabalha equivale a
externar em que tipo de sociedade se vive. Assim, teorias tradicionais — que
entendem comunicag@o como transmissao de informagdes — equivalem a uma
sociedade concebida a partir do poder, ao passo que na comunicagdo entendida
como dialogo, tem-se uma comunidade democratica. De forma analoga,
sinalizava também que a cada tipo de educagdo ha uma concepg¢do e uma
pratica comunicacional correspondente. Kaplin trabalha com trés conceitos
de Educagao: a que enfatiza o contetido (bancaria), que enfatiza os resultados
(manipuladora) e a que enfatiza o processo (libertadora-transformadora) a que,
em resumo, corresponderiam aos tipos de comunicagdo como transmissao de
informacao, transmissdo de informacao e persuasdo e comunicagdo (dialogo).
(Bona; Contegote; Costa, 2007, p. 181)

As reflexdes de Mario Kaplun refletem, acima de tudo, a coeréncia de quem ensinou
com base em suas proprias vivéncias, demonstrando um compromisso com a pratica auténtica

e transformadora. Nivea Bona, Marcelo Luis Contegote e Lailton Costa (2007) apontam que
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seu trabalho, assim como o da educomunicagio®®, inspira movimentos sociais e grupos a
caminharem de forma integrada, atentos as necessidades e aos sinais “educomunicativos” que
surgem ao longo do percurso. Esse exemplo de "fazer a caminhada enquanto se anda" dialoga
diretamente com a etapa de reconstrucao do tempo vivido, pela qual o grupo passou, onde se
buscou resgatar e refletir criticamente sobre as praticas e experiéncias vividas. Tal reconstrugao
permitiu revisitar o passado para construir um futuro mais alinhado aos ideais de transformacgao
social defendidos por Kaplun e pela educomunicacao.

Com o caminho bem tragado para esta etapa, foram iniciados os "circulos reais e
emancipatorios" nossa jornada de “revivéncia”, onde participagdo e comunica¢do estavam
plenamente alinhadas.

O roteiro foi cuidadosamente estruturado para analisar de forma abrangente as diversas
dimensdes do projeto, tendo como base central as praticas dialogicas em todas as atividades
realizadas. Desde os momentos iniciais de aula, com a selegdo de livros para leituras curtas e
envolventes, a proposta buscou captar a atencdo dos/as estudantes por meio de uma narrativa
atrativa, que remetia a experiéncia da professora no ensino pré-escolar, utilizando elementos de
dramatizacdo. Os questionamentos incluidos no roteiro visaram avaliar se os/as alunos/as
compreenderam as intencionalidades das dindmicas de grupo, particularmente no que se refere
a escolha de liderangas e a convivéncia com a diversidade. Além disso, a analise considerou os
impactos do coral de Libras, destacando as potencialidades desenvolvidas e os desafios
enfrentados nesse processo. Por fim, o roteiro explorou como as conversas individualizadas
promovidas pela professora, em diferentes momentos, contribuiram para a convivéncia no
ambiente escolar, bem como os reflexos dessas interagdes na formagao dos/as estudantes.

Com o roteiro em maos (apéndices), as praticas do projeto “Saber Ouvir” foram
revisitadas e analisadas. Reviver e refletir sobre essas experiéncias mostrou-se um processo
essencial. As rodas de conversa sobre as praticas revelaram-se repletas de significado para
muitos e muitas participantes. Durante esses encontros, percebeu-se que varias agdes, que na
época ndo eram compreendidas pelos/as alunos/as como praticas pedagogicas, hoje, com mais
experiéncia de vida, revelam-se cheias de sentido e proposito. A linha do tempo das agdes do

projeto “Saber Ouvir” foi inicialmente construida de forma oral e buscando registros.

28 Educomunicagdo ¢ um campo interdisciplinar que une educagdo e comunicagdo, promovendo praticas que
incentivam o didlogo, a participag@o ativa dos individuos. Inspirada por autores como Paulo Freire e Mario Kaplun,
a educomunicagdo visa transformar a sociedade por meio de uma abordagem critica e reflexiva, onde
educadores/as ¢ comunicadores/as trabalham juntos/as para fomentar a conscientizagdo ¢ a a¢do social.
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Tais registros foram encontrados nas redes sociais dos/as participantes e da instituicao.
Durante essa revisitagdo, a pratica da contacdo de historias ganhou destaque, levando o grupo
a reviver esses momentos também de forma literaria, criando histérias em quadrinhos que
ilustram os momentos mais significativos do projeto. As historias foram organizadas em quatro
temas principais: Momentos de Contac¢ao de Historias, Momentos no Coral de Libras "Maos
que Cantam", Momentos de Trabalhos em Grupo e Momentos de Conversas Individualizadas.
Essas historias foram construidas coletivamente, com base nos cinco anos de vivéncias do

projeto pelo grupo, e ilustradas por artistas descobertos pela propria pesquisadora.

Figura 17 - Uma das 12 rodas de conversa

Fonte: Arquivo da autora

O grupo optou por registrar as vivéncias de forma criativa, inicialmente planejando uma
linha do tempo em formato de mural. Contudo, a presenca de duas alunas com habilidades
artisticas, Eloisa e Mariana, influenciou a decisdo final. Essas alunas foram descobertas pela
educadora durante momentos de convivéncia mais proxima, quando compartilharam seus
desenhos espontaneamente. Reconhecendo o potencial artistico de ambas, a educadora
valorizou e divulgou suas produg¢des, criando oportunidades para que os desenhos ganhassem
destaque em atividades coletivas. Foi muito significativo para elas e para o grupo poderem
colocar seus talentos em pratica também no processo de sistematizagdo, fortalecendo o

engajamento e a integracao de todos/as na producao final.
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Figura 18 — Momentos de Contagdo de histdria recuperado pelos/as estudantes

Saber Ouvir: Sistematizando uma experiéncia *w
de educacdo dialdgica

Autores: Pesquisadora Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini e estudantes do 3°ano 2 e 4
da E. E. Dr. Joao Pinheiro
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a histéria

Prolessora, posso
ir a biblioteca
pegar livro?

pa do projeto, o amor pela leitura cresceu tanto
quanto as visitas a biblioteca.

Fonte: Criado pela turma do 3° ano do Ensino Médio Coletivamente. Ilustradora: Mariana Siqueira Ventura

Cardoso.

A primeira reflexdo do grupo surgiu com a fala de Plinio, que observou: Depois a pessoa
vai crescendo, primeiro ano, segundo ano, de repente a professora para de contar historias, so
matéria. Essa fala abriu um espaco de reflexdo, levando o grupo a questionar por que o habito
de ler e contar historias, tdo importante nos primeiros anos, passa a ser considerado uma perda
de tempo. Nesse momento, Pedro sugeriu que a pratica talvez fosse vista como algo sem
importancia. Ana Clara, porém, discordou, defendendo que a contagdo de historias contribui
para o desenvolvimento da criatividade e da imagina¢do. Alessandra, por sua vez,
compartilhou que foi ao ouvir historias no 6° e 7° anos que ela comegou a pegar livros na
biblioteca sem figuras, até entdo, preferia gibis e livros curtos com ilustragoes. O projeto a
ajudou a perceber que, ao acessar essas historias, ela podia mergulhar em sua propria

imaginag¢ao. Freire (1989), em sua obra "A Importancia do Ato de Ler", enfatiza que a leitura
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do mundo precede a leitura da palavra, ressaltando a relevancia da leitura na formagao critica e

social dos individuos.

Continuando neste esforco de “re-ler” momentos fundamentais de
experiéncias de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade,
em que a compreensao critica da importancia do ato de ler se veio em mim
constituindo através de sua pratica, retomo o tempo em que, como aluno do
chamado curso ginasial, me experimentei na percep¢do critica dos textos que
lia em classe, com a colaboragao, até hoje recordada, do meu entdo professor
de lingua portuguesa. (Freire,1989, p. 11)

No contexto de uma pratica dialdgica, pode parecer que apenas a professora lendo
enquanto os/as alunos/as ouvem ndo constitui uma intera¢do verdadeira. No entanto, ao
aprofundar as experiéncias, André ressaltou a importancia do enredo das historias e da maneira
envolvente como eram contadas. Entdo, é uma coisa que é interessante, sabe? O jeito como a
senhora contava a historia fazia dar vontade de ler também. E ainda mencionou os sustos que
a gente levava, lembrando das reagdes espontaneas do grupo. Patricia observou gue os desafios
enfrentados pelos personagens eram muito semelhantes aos desafios vividos por eles, tanto
dentro quanto fora da escola. Antonela, por sua vez, destacou: O mais interessante é que, se eu
fecho os olhos, consigo enxergar a Priscila, personagem do ‘Minha Vida Fora de Série’. Vocé
podia passar a aula inteira so contando historias. Amanda completou, afirmando que sempre
havia algo para comentar apos cada trecho.

Amanda perguntou como o livro Minha Vida Fora de Série foi inserido no projeto, € a
professora explicou que tudo comegou quando uma aluna, que havia lido e amado o livro, pediu
que ela contasse "so um pouquinho" da historia. O entusiasmo foi imediato, especialmente
entre as meninas, por se identificarem com a personagem principal, que ¢ uma garota. O livro
rapidamente se integrou ao projeto, tornando-se um sucesso entre os/as alunos/as. Eles/as
recordaram com alegria 0 momento em que a professora sorteou o volume 2 para o grupo,
fortalecendo ainda mais o vinculo com a leitura.

Inicia-se o processo de reviver os momentos experienciados por eles/elas durante o 6° e

o 7° ano, que serao apresentados nas frases a seguir:

Todos os professores dizem que é muito importante ler. Entdo, por que ter
um momento, mesmo que pequeno, para leitura na sala de aula ndo é
considerado importante?

Pedro

Subiu em cima da mesa. Quando vocé interpreta os personagens, da mais
vida a eles do que apenas lendo. A leitura se torna real.

Alicia
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Parava sempre na melhor parte, bem no momento em que acontecia algo
muito legal. Quando ela dizia, vou parar aqui e amanhd continuo’, a gente
ficava numa loucura dentro da sala, tentando adivinhar o que ia acontecer

depois. Era discussdo pra todo lado, sobre o que ia acontecer.
Anita

Nagquele ano, pedi de aniversario a continuagdo do livro Minha Vida Fora
de Série.
Ana Cassia

A aproximagao buscada pela professora através da leitura foi alcangada. O objetivo
inicial ndo era necessariamente formar leitores, no entanto, como resultado do projeto, varios

alunos/as desenvolveram o gosto pela leitura, transformando-se em leitores/as assiduos/as.

Figura 19 Final do livro “Minha Vida Fora de Série” na Praga de Esportes.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Os momentos capturados nas fotos acima foram descritos pelo grupo como Unicos.
Eles/as relataram que, gracas ao projeto Saber Ouvir, tiveram a oportunidade de realizar
atividades além dos muros da escola.

No momento de relembrar o coral de Libras "Maos que Cantam", o grupo ressaltou sua
relevancia para a escola e a comunidade. Na cidade, a iniciativa foi vista como uma proposta
inovadora, emocionando o publico em todas as apresentagdes e recebendo amplo
reconhecimento. O grupo recordou o impacto de ter, pela primeira vez, trés alunos/as surdos/as
matriculados no mesmo periodo, o que trouxe desafios para uma escola que ainda ndo havia
incluido estudantes com deficiéncia auditiva. Contudo, a institui¢cdo, alinhada a sua filosofia
inclusiva, e a professora, com seu comprometimento ético e pedagogico, decidiram integrar o
coral de Libras ao projeto Saber Ouvir. A professora relatou que o coral foi concebido como

uma forma de divulgar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por meio da musica e da poesia,
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promovendo um ambiente mais acolhedor e acessivel. Alunos/as dos/as 6° e 7° anos acolheram
a proposta e participaram ativamente dos ensaios. Embora todos/as os/as estudantes tenham
sido convidados, o grupo foi formado por 35 integrantes que se voluntariaram para as
apresentacoes, respeitando o tempo e a vontade de cada participante. A experiéncia foi descrita

como marcante, refor¢cando o papel de praticas dialogicas e inclusivas no ambiente escolar.

Figura 20 Momentos do Coral de Libras — Mdos que Cantam recuperado pelos/as estudantes

Coral de Libras : Mdos que cantam V

Autores: Pesquisadora Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini e estudantes do 3°ano 2 e 4
da E. E. Dr. Joao Pinheiro
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Fonte: Criado pela turma do 3° ano do Ensino Médio Coletivamente. [lustradora: Mariana Siqueira Ventura

Cardoso.
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Para que a inclusdo se concretize de forma genuina, ¢ necessario que ela seja

institucionalizada e envolva a participacao de todos e todas, criando um movimento coletivo

que a torne efetivamente visivel e pratica no cotidiano.

Escola apresenta-se com sua ambivaléncia, posto que, mesmo quando oferece
as mesmas oportunidades a todos, exclui. Suas praticas cotidianas estdo
constituidas por relagdes ancoradas no discurso da igualdade de
procedimentos e na ocultacdo da desigualdade de direitos, de modo que, ao
colocar o foco na busca da igualdade, a identifica com a homogeneidade,
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produzindo invisibilidade sobre a tensdo igualdade/ diferenca que caracteriza
a dinamica escolar. (ESTEBAN, 2007, p.11)

Essa tensdo entre igualdade e diferenca também se manifesta na inclusdo de alunos/as
surdos/as, exigindo da escola novas abordagens para garantir uma educagdo verdadeiramente
acessivel. Foi nesse contexto que Alice perguntou: "Quando vocé percebeu que precisava fazer
algo pelos alunos surdos? O que a motivou?" A educadora respondeu que buscou no universo
de poemas e musicas em Libras um caminho e que a empolgacdo dos/as alunos/as em

participar foi o que mais a incentivou a continuar.

Figura 21 - Momentos que marcam — Coral de Libras Médos que cantam

L T T 2 T

Fonte: Redes sociais da Institui¢do

A foto acima retrata um momento especial na visdo do grupo. Os alunos e alunas
recordaram o dia em que a educadora visitou as doze salas do turno da manha, ensinando o
refrdio da musica Superfantastico, da Turma do Baldao Maégico em libras. Enquanto a
homenagem era organizada, a professora intérprete levou os/as alunos/as surdos/as para a
biblioteca da escola, buscando distrai-los e manter o elemento surpresa. Na hora do recreio,
durante o més do Setembro Azul — dedicado a visibilidade e valoriza¢ao da cultura surda no
Brasil —, os/as estudantes, vestidos de azul em apoio a causa, emocionaram a todos/as ao cantar
o refrdo em Libras com empenho. Foi um momento marcante, que demonstrou o esfor¢o
coletivo para promover a inclusdo. “Nao hé saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes.
Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nos ignoramos alguma coisa. Por isso, aprendemos
sempre” (Freire,1996, p.32).

Seguindo os principios da educagdo dialdgica e com a certeza de que todos e todas
merecem ser ouvidos, o grupo descreveu com emocao uma passeata realizada nas ruas da cidade

no més de setembro. Alvaro comentou que o mais marcante ndo foi a passeata em si, mas os
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momentos que a antecederam. Nesse dia, os alunos e alunas surdos/as interagiram com 0s
demais estudantes, presenteando cada um com um simbolo pessoal. No universo da Libras, esse
gesto tem um significado especial: uma pessoa surda concede um "nome sinal" a alguém, que
se torna um simbolo Unico e pessoal para representar essa pessoa na lingua de sinais. Esse nome
sinal ¢ escolhido com base em -caracteristicas marcantes do individuo e ¢ atribuido
exclusivamente por uma pessoa surda, reforcando o vinculo e a inclusdo na comunidade. A
imagem abaixo retrata esse dia, em que o intercambio foi repleto de significado e respeito

mutuo.

Figura 22- Passeata Setembro Azul

Fonte: Redes Sociais da instituigdo

As viagens foram um capitulo a parte, marcando momentos de proximidade entre
todos/as. Afetividade e didlogo fluiam livremente nos eventos, que foram muitos ao longo do
projeto. Alguns desses momentos foram destacados pelos/as participantes e serao revividos

com fotos e falas.

Figura 23 Festividades em comemoragao a Barbara Heliodora.

Fonte: Redes Sociais da autora

Esse dia foi a apresentagdo da Barbara Heliodora. A gente ia recitar o poema
em Libras e estaria todo mundo la: pessoas da cidade, o prefeito, vereadores
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— aquelas pessoas que a gente tinha vergonha de enfrentar. Era um palco
enorme e ja tinha tido uma apresenta¢do de teatro dos/as alunos/as do
colégio. Depois, seria a nossa vez. Estavamos super nervosas, mas
apresentamos, e foi lindo. Muitos vereadores e até o prefeito da época se
emocionaram e choraram com a nossa apresenta¢do. Foi a coisa mais linda
e realmente marcou a gente. Nessa época, a gente estava ensaiando o poema
que o marido de Barbara Heliodora escreveu quando estava preso, e vocé
contou para a gente toda a historia por tras, todos os detalhes do que tinha
acontecido. A gente leu o poema varias vezes na sala, e vocé ndo so ensinou
as Libras, mas passou toda a emogdo da historia. Entdo, quando a gente foi
apresentar, ndo era so o poema, era a vida dela que a gente estava
representando. Foi muito emocionante. Alem disso, o coral era formado por
pessoas de varias salas, e mesmo sem tanto contato antes, acabamos
formando um grupo muito unido. Todo mundo se gostava, era gostoso estar
ali. Eu adorava fazer parte do coral de Libras. Desde o comego, sempre gostei
de falar e conversar, vocé sabe, mas eu tinha muita vergonha. Nas primeiras
apresentagoes nas salas, eu tremia, as mdos ndo paravam, 0 cora¢do
disparava, e as vezes até gaguejava. Lembro que uma vez vocé decidiu que a
gente ia apresentar em todas as salas. Fui meio que empurrada para fazer,
mas foi isso que quebrou a barreira que eu tinha dentro de mim. Com o tempo,
a cada nova apresentagdo, fui superando a vergonha. Agora, quando entro
na sala, converso com todo mundo, quase como professora! Vanessa, foi uma
experiéncia maravilhosa. (Amanda)

A vivéncia do coral de Libras ndo foi apenas uma atividade artistica, mas um processo

de construcao coletiva que fortaleceu lagos e transformou a relagdo entre os participantes. Essa

experiéncia reflete o que Vasconcelos e Souza (2023, p.13) afirmam: “As experiéncias

vivenciadas coletivamente permitem a criacdo de lagos e vinculos solidarios, o aprendizado

mutuo ¢ a valorizagao do saber de cada um.” O relato de Amanda ilustra essa ideia ao lembrar

que "o coral era formado por pessoas de varias salas, € mesmo sem tanto contato antes,

acabamos formando um grupo muito unido. Todo mundo se gostava, era gostoso estar ali. Eu

adorava fazer parte do coral de Libras."

Figura 24 Seminario de Educago no Espaco Barouch

oral
Méos que cantam

o 2 -

Fonte: Redes Sociais da Institui¢ao
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Esse sentimento de pertencimento e reconhecimento do valor do processo vivido

também foi destacado por Ana Clara, quando afirmou:

Estar ali, de frente para todas aquelas professoras, foi emocionante. Muitas
delas eu conhecia do meu antigo colégio. Foi nesse momento que comecei a
perceber que o que estavamos fazendo tinha valor.

Figura 25 Visita ao Parque das Aguas — Coral Méos que Cantam

Pargue das Aguas de Sto Lownengs desde 1936

Fonte: Redes Sociais da autora e da Institui¢ao

O relato de Ana Clara também revela a intensidade das emoc¢des vividas durante a
experiéncia, especialmente pela oportunidade de conhecer novos lugares e romper com 0s

limites de sua propria realidade:

Naquela noite, eu ndo consegui dormir de tanta ansiedade. Ndo estava
acostumada a viajar, e dessa vez iria para Sdo Lourenco. Minha mde disse
que todos falavam que era uma cidade linda, e realmente era. Visitamos duas
escolas, fomos ao Parque das Aguas... foi o mdximo!

A experiéncia vivida durante o coral de Libras ultrapassou os ensaios e apresentagoes,
marcando as/os participantes de diferentes formas. A viagem para Sao Lourenco, mencionada
por Ana Clara, representa um dos muitos momentos em que o aprendizado ocorreu de maneira
dialdgica e coletiva, fortalecendo lagos e ampliando horizontes. Esse processo ressoa na analise

de Brandao e Maristela Borges (2009, p.19), que afirmam:
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Aprender € estar dentro de um tempo interativo de didlogo com o outro.
Aprender ¢ abrir-se a um outro para criar com ele a experiéncia objetivamente
solidaria (sempre interativa) subjetivamente pessoal (sempre um gesto unico,
interior) de descobrir junto e integrar sozinho o milagre do saber. E educar ¢
saber construir o momento do dialogo dentro do qual educador e educando
criam, um-com-o0-outro, um através-do-outro, um saber de constru¢do comum
e, a0 mesmo tempo, uma descoberta profundamente solitaria, imensamente
pessoal. Eis o fio do seu mistério.

Dessa forma, a experiéncia do Coral de Libras evidenciou que a aprendizagem se
constrdi na interagdo e no compartilhamento de experiéncias, permitindo que cada participante
encontrasse, ao lado do outro, caminhos proprios para o crescimento ¢ a descoberta. A iniciativa
teve um impacto significativo na comunidade escolar e na cidade, promovendo a divulgagdo da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em eventos de grande alcance. Como reflexo desse
processo, uma das alunas participantes do coral demonstrou profundo interesse pela area e
pretende seguir a profissdo de intérprete de Libras. Entretanto, apesar do éxito e da relevancia
do projeto, o coral esteve em funcionamento apenas enquanto a pesquisadora permaneceu na
escola. A experiéncia ndo se consolidou como uma agdo permanente, uma vez que ndo houve
adesdo de outros/as profissionais para dar continuidade ao trabalho. Ainda assim, os impactos
da iniciativa permanecem, tanto na sensibilizacdo da comunidade sobre a importancia da

inclusdo quanto na inspiracao de trajetorias profissionais voltadas a acessibilidade e ao respeito

a diversidade linguistica.
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Figura 26 Momentos dos trabalhos em grupo recuperado pelos/as estudantes.

SR
Encontros que Transformam: Aprendendo em Grupo “7'

Autores: Pesquisadora Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini e estudantes do 3° ano 2 e 4
da E. E. Dr. Joao Pinheiro
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Fonte: Criado pela turma do 3° ano do Ensino Médio Coletivamente. Ilustradora: Maria Eloisa Fernandes Castanho

Ao revisitar os momentos de trabalho em grupo, os/as estudantes destacaram que a
educadora era uma das que mais incentivava o trabalho colaborativo. Arthur afirmou que isso
era muito util e despertava um sentimento de solidariedade entre eles/as. Alice mencionou que,
nos encontros no galpdo, ndo se tratava apenas de trabalho; conversavam sobre suas vidas,
criando um verdadeiro espago de troca.

Os trabalhos em equipe eram sempre mediados pela professora, que se destacava ao
escolher liderancas e organizar os/as alunos/as em grupos com colegas com quem nado estavam
acostumados a trabalhar. Além disso, todas as decisdes tomadas nas reunides eram registradas,
promovendo uma organizacao detalhada do processo.

Aqui estdo algumas falas sobre o trabalho em grupo:

Quando me reuno em grupo, fico mais tranquilo e vou me entrosando. A
atividade fica mais agradavel. (Amanda)

Tem que render, mas isso depende da matéria e do professor. Depende
também da nossa vontade de sair e de fazer. Com aquele professor carrasco,
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ndo da vontade, mas quando o professor motiva, vocé fica com ainda mais
vontade de realizar a atividade. (Paula)

E importante, pois muito tempo é perdido quando o trabalho é feito em casa.
(Poliana)

Normalmente, os professores deixam a gente escolher o grupo. Por que vocés
acham que o professor permite isso? Talvez seja para evitar brigas. Para que
o trabalho dé certo. (Peterson)

Uma vez, fui lider. Foi horrivel. (Pedro Guilherme)

Escolhia uma lideranga que ndo tinha pavio curto. Um lider precisa ter muito
controle. (André)

As vezes, uma lideranca pode ser muito prejudicial para uma populagéo ou
para um grupo. (Patricia)

Mas foi o primeiro trabalho em que falei na frente. (Ana Vitoria)

Havia gente muito timida, que ndo conversava, mas que comegou a conhecer
a turma. (Amanda)

Se o trabalho é feito em casa, so da confusdo. (Pedro)

Escrever tudo o que foi decidido ajudava muito, pois assim era necessario
cumprir a palavra. (Alice)

Percebe-se nas falas que realmente lembravam com clareza das experiéncias vividas e

conseguiam avaliar as contribui¢des do trabalho em grupo. Embora todos e todas afirmem que

a atividade ndo foi agradavel no inicio, concordam que trouxe oportunidades de

amadurecimento, didlogo e aproximagdo. Branddo e Borges (2009) destacam que as escolhas

metodologicas devem ser feitas de forma a transformar o trabalho em uma experiéncia para

todas e todos os envolvidos, promovendo a constru¢ao coletiva de conhecimentos e

possibilitando uma relagdo dindmica com o mundo, onde a pratica transforma e ¢ transformada

continuamente.

Figura 27 Trabalhos em grupo

Fonte: Arquivo da autora
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O sentido de coletividade e convivéncia também foi destacado por Ana, ao refletir sobre

0s encontros no patio, que iam muito além das tarefas:

Os momentos no patio ndo era so sobre trabalho, era sobre a gente conviver!

Figura 28 - Momentos de conversas individuais recuperado pelos/as estudantes.

r Conversas individuais w

Autores: Pesquisadora Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini e estudantes do 3°ano 2 e 4
da E. E. Dr. Joao Pinheiro
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Em cada conversa, criamos um espaco de escuta e confianga, onde todo sentimento importa e cada
L palavra é ouvida com atencgao.

Fonte: Criado pela turma do 3° ano do Ensino Médio Coletivamente. Ilustradora: Maria Eloisa Fernandes Castanho

As conversas individuais permeavam todas as atividades; sempre que surgia a
oportunidade de olhar nos olhos dos/as alunos/as e se conectar com seu "eu", a professora a
aproveitava. Conhecer o outro exigia um movimento de aproximagao e abertura.

“Aqueles que passam por nds, ndo vao sos, nao nos deixam sés. Deixam um pouco de
si, levam um pouco de nds" (Saint-Exupéry). A importancia de refletir sobre o que os/as
alunos/as levam das experiéncias vividas com seus/as professores/as deve estar presente no
planejamento de cada educador/a. Para Brandao e Borges (2009), o/a educador/a ¢ aquele/a que
compreende profundamente essa troca, vivendo o processo de ensinar-e-aprender como um ato

de didlogo amoroso. Esse dialogo ndo ¢ apenas uma troca de conhecimentos, mas uma interagao
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carregada de afetos, onde o saber se transforma em emocdo e aproxima educador/a e aluno/a
em uma busca compartilhada pelo aprendizado. Esse processo exige uma consciéncia aberta ao
conhecimento e representa, para o educador/a, a propria razao de seu fazer pedagogico.

Othon Bastos, aos 91 anos, estreou em 2024 uma pega teatral autobiografica que retrata
sua trajetoria em 60 anos de carreira dedicados a arte. Em sua fala final, ele afirma: "Procuro
ndo falar de mim, mas doar de mim.". De modo semelhante, a presente pesquisadora dedicou
29 anos doando de si e, agora, em vez de falar sobre si mesma, escolheu falar com os/as
alunos/as, sentir junto a eles/as e ressignificar essa caminhada. O grupo, afirma compreender
que havia uma intencionalidade nos momentos de aproximagao; porém, na época, acreditavam
que era "apenas o jeito legal da professora", como mencionou Aghata. Nesse momento, a
professora do Projeto de Vida, integrante do grupo, afirmou sentir saudades da
professora/pesquisadora que esta afastada para realizar o mestrado. Ela ressaltou que essa
colega ¢ uma das poucas que sabem escutar e dar importancia ao que os outros dizem, fazendo
isso tanto com os/as alunos/as quanto com os/as colegas de trabalho. Segundo Freire (1996), o
siléncio desempenha um papel essencial na comunicacdo, pois permite que o/a educador/a
escute o outro como sujeito, participando do movimento interno de seu pensamento e
transformando-o em linguagem. Esse processo cria uma conexao profunda, onde o/a educador/a
ndo apenas ouve, mas verdadeiramente compreende a expressdo do outro, promovendo uma
comunicagdo auténtica e respeitosa.

A professora se posicionava junto aos/as alunos/as para refletir sobre seus desafios e
ndo considerava isso uma perda de tempo. Como Freire (1996) enfatiza, ¢ profundamente
importante que os/as estudantes percebam as diferencas de compreensao e as posi¢des diversas
entre educadores/as, pois essas trocas promovem um aprendizado mais critico. Durante a roda
de conversa, Pamela comentou que ndo é todo adulto que da aten¢do para o que a gente fala,
reforcando a importancia de um espaco onde as vozes dos/as alunos/as sdo ouvidas e
respeitadas, e suas perspectivas, consideradas. As relagdes se estreitaram, como confirma Alice:
Todo ano vocé é madrinha de turma; todos querem vocé como madrinha. Pena que este ano

vocé ndo estd na escola.

Compreende-se, portanto, que uma pratica pedagogica que se preocupa em
construir uma relagdo afetiva com os estudantes e destes estudantes para com
os conteudos, viabiliza o desenvolvimento do interesse pela aula e, por
conseguinte, pela aprendizagem do que esta sendo apresentado nela. (Belo;
Oliveira e Silva, 2021, p. 7)



93

As falas a seguir, coletadas durante as rodas de conversa, oferecem um olhar sobre a
percepcao dos/as alunos/as em relagdo as conversas individualizadas com a professora. Esses
relatos revelam o impacto significativo dessas interagdes, mostrando como esses momentos de
escuta e acolhimento foram fundamentais para fortalecer os lacos entre educadora e alunos/as,
além de fornecer apoio emocional e orientagdo em momentos de dificuldade. As declaragdes
demonstram a importancia de um espago onde os/as estudantes se sentem ouvidos/as e

valorizados/as, contribuindo para um ambiente de confianca.

Nossa vida estava um turbilhdo, e entdo vocé chegava perguntando como
estavamos, e pensavamos: alguém se importa(Ayla).

Sabiamos que vocé queria conquistar a nossa confianga (Arthur).
Vocé sempre dizia que gostava de ficar bem informada (Ana Clara).

Lembro quando engravidei e recebi todo o seu apoio, vocé me dizia que eu
era forte e que tudo ia dar certo (Priscila).

Havia assuntos que precisavamos contar a um adulto, e procuravamos vocé
(Ana Cassia).

Sempre na saida, viamos vocé conversando com algum aluno (Amanda).

Vocé também nos chamava no seu horario vago quando algum aluno estava
passando por problemas mais sério (Augusto).

Essas vivéncias reforgam que a educagdo vai além do ensino de contetido, tornando-se
um espaco de construcao de lacos e pertencimento. Nesse sentido, Brandao (2003) destaca que
a educacao representa uma experiéncia que, embora pessoal e inica para cada sujeito, ¢ também
uma constru¢do social continua, que envolve tanto individuos quanto coletivos.Para ele, o
verdadeiro propdsito da educagdo ¢ recriar comunidades “aprendentes”, que geram saberes e se
abrem ao didlogo e a intercomunicacdo. Nesse contexto, a educa¢do vai além do
desenvolvimento de habilidades utilitarias; ela fomenta conexdes e relagdes profundas entre as
pessoas, onde o aspecto instrumental ¢ apenas uma base inicial, um suporte fundamental sobre
o qual se constroi todo o processo de aprendizado e desenvolvimento pessoal. Essa visdao
dialoga com o entendimento de Belo, Oliveira e Silva (2021) sobre o papel essencial da

afetividade na educagao, onde a relagdo de compreensao e empatia entre professor/a e aluno/a

cria um ambiente propicio ao crescimento. Dessa forma, a educagdo ndo apenas forma, mas
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também estabelece lagos e conectividades, promovendo uma aprendizagem enriquecida por

relagdes afetivas e pela construcdo coletiva dos saberes.

6.4 Reflexdo de fundo — Nossas experiéncias e seus significados

Eu acho que a vida é mais ou menos como este mingau.

E uma coisa muito boa, muito gostosa, mas que a gente sabe que vai acabar.

S0 0 que a gente pode fazer ¢ aproveitar cada pedacinho e dividir com quem a gente gosta.
Depois ela deu um sorriso daqueles que so as mdes sabem dar

e me deu uma colherada de mingau.

Al eu enchi a minha colher o mais que dava e coloquei na sua boca.

(Torero, 2001, p. 67)

De acordo com Cilene Renné Junqueira (2007), a pessoa humana ¢ definida como unica.
Isso significa que cada pessoa possui caracteristicas, anseios e necessidades distintas que
constituem sua identidade, a qual merece respeito e consideragdo, evitando que sejam tratadas
como meros numeros. A pessoa ¢ formada por varias dimensdes: a dimensdo bioldgica,
frequentemente estudada pelas ciéncias da saude, como medicina, enfermagem e fisioterapia; a
dimensao psicoldgica, abordada pela psicologia; a dimensao social ou moral, investigada pelas
ciéncias sociais; e a dimensao espiritual, estudada pela teologia. Compreende-se, assim, que a
pessoa € uma totalidade integrada por essas multiplas dimensodes. Entretanto, questiona-se se as
politicas publicas voltadas para a educag@o consideram esse principio ao serem formuladas.
Quando testes padronizados sdo aplicados nas escolas para classificar os/as alunos/as como
"recomendado", "intermediario" e "baixo desempenho", ¢ incerto se tais instrumentos levam
em conta essa concepcao holistica do ser humano. Nao ha, por exemplo, um medidor de
convivéncia, acolhimento e escuta na escola. Muitas vezes, parte-se do pressuposto de que as
salas de aula sao homogéneas e que a aplicagdo de técnicas especificas serd suficiente para gerar
resultados satisfatorios. Claudia Suely Ferreira Gomes e Maria das Gragas Gongalves Vieira
Guerra (2020) alertam que uma vertente transformadora, se ndo for acompanhada de uma
qualidade de pessoa, de um crescendo de humanizagdo, de uma ascensao que nos atinja da
individualidade de uma crianca a de toda uma humanidade, servira a que? Essa indagacao faz
parte de quem conhece a intensidade do universo de uma escola publica. Supor que a educagio
bancaria sera suficiente para atender as demandas desse ambiente revela uma visdo limitada,
superficial ou mesmo irresponsavel. Vivemos em tempos muito diferentes dos de Freire, mas

seu pensamento nunca deixou de ser atual. Hoje, o cendrio ¢ marcado pela chamada
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democratizagdo da educagdo e por politicas publicas que incentivam a permanéncia dos/as
estudantes, como o Bolsa Familia e o Pé de Meia?’, além do acesso & informagdo. Com a
realidade de todos/as na escola, surgem novos desafios: serd que a exclusdo foi realmente
superada? “Viver o cotidiano escolar das classes populares ¢ se comprometer com a produgao
didria do éxito como uma possibilidade real para um segmento social historicamente negado,
marginalizado, abandonado, fracassado” (Esteban, 2007, p.11). Sera que os/as educadores/as
estdo preparados/as para lidar com o reflexo de toda a diversidade social dentro da escola?
Estejamos ou nao inteiramente preparados/as, estamos todos/as no mesmo barco e precisamos
compreender que as praticas educativas devem ser dialogicas. Para isso, ¢ essencial que a
escuta, o acolhimento e a afetividade sejam o Sul orientador desse caminho, construindo uma
educagao comprometida com a inclusao real e o didlogo. Nas rodas de conversa, foram
discutidas questdes sobre a permanéncia dos/as alunos/as na escola e os fatores que os/as
levaram a nao desistirem.

Observou-se que o incentivo dos/as pais/maes teve um papel importante no processo. A
maioria desses pais/maes nao teve acesso ao ensino superior, grande parte concluiu apenas o
ensino fundamental e médio, mas estimulam fortemente os/as filhos/as a prosseguir nos estudos.
Muitos/as estudantes destacaram que programas governamentais, como o ProUni*’, sio o foco
de suas aspiragdes, até mais do que as universidades federais, pois ja veem primos/as e
irmdos/irmas que ingressaram no ensino superior por esse caminho. Além disso, o
financiamento de transporte pela Prefeitura acende uma esperanga para muitos/as.

O ProUni se consolidou como uma das principais politicas publicas de inclusao no
ensino superior brasileiro, proporcionando oportunidades educacionais a estudantes de baixa
renda. Desde sua implementacdo, o programa ja concedeu mais de 3,4 milhdes de bolsas de
estudo até 2024, sendo 2,5 milhdes integrais e 947 mil parciais, beneficiando estudantes em
diversas institui¢des privadas de ensino superior (BRASIL, 2024). Somente no primeiro
semestre de 2024, a oferta de bolsas atingiu um ntimero recorde de 406.428, sendo 308.977
integrais e 97.451 parciais, distribuidas em 15.482 cursos de 1.028 institui¢des participantes

(BRASIL, 2024). Além disso, um levantamento do Censo da Educacao Superior de 2023

2 Programa educacional focado no fortalecimento do vinculo escolar e na permanéncia dos/as estudantes do
Ensino Médio na escola. Ele oferece apoio financeiro e incentivos a alunos/as de baixa renda, incentivando-os/as
a concluir seus estudos. O programa busca reduzir a evasdo escolar e contribuir para a inclusdo social e econdmica
através da educacdo.

30 Programa Universidade para Todos, criado pelo governo brasileiro em 2004, oferece bolsas de estudo integrais
e parciais em institui¢des privadas de ensino superior para estudantes de baixa renda. As bolsas sdo destinadas a
estudantes que tenham cursado o ensino médio em escola ptiblica ou em escola particular como bolsistas integrais,
promovendo o acesso ao ensino superior ¢ incentivando a inclusdo social por meio da educagao.
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apontou que 58% dos beneficiarios do ProUni concluiram a graduacdo, em comparagdo com
36% dos/as estudantes ndo beneficiarios, evidenciando o impacto positivo do programa na
formacao académica ¢ na mobilidade social. No entanto, conforme destacam Haas e Nunes
(2020), apesar dos avancos na ampliacdo do acesso universitario, o programa enfrenta desafios
relacionados a qualidade da formagdo oferecida pelas institui¢des privadas participantes. As
autoras apontam que, muitas vezes, as institui¢des que aderem ao programa nao figuram entre
as melhores do pais, o que pode comprometer a efetividade do ensino e a inser¢ao profissional
dos beneficiarios. Além disso, a fiscalizacdo insuficiente e a possivel mercantilizacdo da
educacdo superior sdo questdes criticas que demandam maior aten¢do do poder publico para
que o ProUni cumpra plenamente seu papel de inclusdo social. Sendo um instrumento essencial
para a diversidade e democratizacao do ensino superior, ¢ fundamental que o Ministério da
Educagao (MEC) se empenhe na ampliagdo e no aperfeigoamento do programa, garantindo ndo
apenas maior acesso as universidades, mas também a qualidade da formacao dos/as estudantes
beneficiados.

Os/as alunos/as também ressaltaram a importancia de os/as professores/as abrirem
espacos de didlogo sobre esse tema em sala de aula. Para Freire (1996), a razdo de ser da
educagdo estd na interacdo entre educador/a e educando/a, a partir de uma relag@o dialdgica na
qual os saberes do/a aluno/a devem ser tomados como cerne na concretizagdo do ato
pedagogico.

Ao longo das rodas de conversa foi evidente que o didlogo continuo serve como guia
nessa jornada educacional. Temos todos os/as atores/as envolvidos/as, todos/as convidados/as
para esse percurso. No entanto, enquanto ndo reconhecermos a necessidade de rever os meios
pelos quais estamos conduzindo essa trajetdria, ndo alcangaremos um caminho seguro. O
projeto Saber Ouvir, ao longo de mais de duas décadas de aplicagao, atravessou realidades
distintas. A educadora refletiu sobre a reducdo na evasdo escolar, observada por meio de sua
vivéncia pratica e ndo através de dados estatisticos. Conforme destacado nesta reflexdo, o
projeto se fundamenta em praticas dialdgicas, um principio defendido pela Educagdo Popular

desde a década de 1960 e que continua a ser emergente.

Assim, podemos compreender que a verdadeira razdo da educag@o ndo reside
apenas na capacitagdo instrumental de individuos para o mercado, através da
transferéncia de conhecimentos e habilidades utilitarias. Muito além disso, a
educagdo ¢ o ato de formar pessoas em sua inteireza, promovendo sua
capacidade de se recriarem e de, junto a outras pessoas, construirem, de forma
livre e responsavel, seu proprio mundo social e cotidiano (Branddo, 2003, p.
11).
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O projeto “Saber Ouvir” se organiza em quatro praticas dialdgicas. Durante a reflexdo
de uma delas a contacdo de histdrias, o grupo destacou que a escolha dos titulos foi um fator
decisivo para envolver os/as alunos/as, permitindo que eles/as se identificassem e vissem suas
proprias historias retratadas, algumas até dramatizadas pela professora, o que os/as fazia refletir.
Alegria comentou: Como em um filme, deixamos nossa realidade um pouco de lado e
analisamos a do personagem. Poliana acrescentou que era reconfortante perceber que os
desafios nao eram enfrentados sozinhos: Priscila, a personagem de Minha Vida Fora de Série,
estava passando pela separa¢do dos pais, assim como eu. Eu ndo estava sozinha.

Por alguns anos, Uma Historia de Futebol (2001) foi o destaque do projeto. A pedido
dos/as proprios/as alunos/as, especialmente das meninas, o titulo “Minha Vida Fora de Série
(2011)*! também foi incorporado. A professora recordou com o grupo que, no inicio de sua
carreira, ministrou aulas na educac¢ao infantil, na qual contar histérias era parte da rotina diéria.
Ela se surpreendeu ao perceber que essa pratica também despertava o interesse dos/as
adolescentes, reforcando a importancia da contagdo de historias em todas as idades.

Quando questionados/as sobre como percebiam a logica das experiéncias do projeto,
André comentou que sentia o objetivo de tornar o clima mais leve e agradavel. Alice
acrescentou que o projeto parecia prepard-los para a vida, especialmente para o trabalho em
grupo. Muitos alunos/as atualmente trabalham como Jovens Aprendizes®? em fabricas e no
comércio e, na pratica, compreenderam a importancia de conviver com a diversidade. No que
se refere as conversas individualizadas, ficou evidente que, mesmo apos dois anos, eles/as ainda
mantém um vinculo de confianga com a professora. Foi emocionante quando relembraram uma
roda de conversa que ela promoveu sobre ansiedade, pds pandemia. Eles/as precisavam falar e
ser ouvidos/as. Paula relatou que essa foi uma das experiéncias mais fortes que viveu, pois

conseguiu desabafar com o grupo sobre o abandono que sentia em relagdo ao pai. Ele me disse:

31 Minha Vida Fora de Série — 1* Temporada, de Paula Pimenta: O primeiro volume da série conta a historia de
Priscila, uma adolescente de 13 anos que, apos a separacgdo dos pais, muda-se para Belo Horizonte em busca de
um novo comego. Em meio as dificuldades de adaptagao e a saudade da antiga vida, Priscila encontra refiigio nas
séries de TV e faz novas amizades. Aos poucos, ela também descobre o primeiro amor e aprende a lidar com as
mudangas e os desafios da adolescéncia. Com uma narrativa leve e envolvente, Paula Pimenta explora as emoc¢des
e conflitos da vida de uma jovem em transformacdo. A série Minha Vida Fora de Série possui quatro volumes
publicados até o momento, intitulados como temporadas, cada um acompanhando o amadurecimento de Priscila
em diferentes fases de sua vida.

32 Programa de incluso e capacitagdo profissional destinado a jovens entre 14 e 24 anos, criado pelo governo
brasileiro com a Lei da Aprendizagem (Lei n® 10.097/2000). O programa visa oferecer oportunidades de trabalho
e formag@o para jovens que estejam cursando ou ja tenham concluido o ensino fundamental ou médio, permitindo
que adquiram experiéncia pratica em empresas, em paralelo a educacdo formal. O Jovem Aprendiz contribui para
a insercdo dos jovens no mercado de trabalho, promovendo o desenvolvimento de habilidades profissionais e
pessoais.
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'Nunca quis e ndo quero ser pai,’ e vocé me disse que ele estava perdendo a oportunidade
maravilhosa de conviver com uma jovem linda e amavel. Essas palavras nunca saem da minha
mente,”” recordou.

Quanto a conclusdo dos trabalhos em grupo, os/as alunos/as relataram que a
necessidade de apresentar os resultados oralmente, diante dos/as colegas, ajudou-os a superar a
timidez. Antonia lembrou de uma ocasido em que uma aluna sussurrava sua apresentacao,
enquanto a colega repetia em voz alta. No final, todos/as aplaudiram, reconhecendo que o
simples fato de ela ter se apresentado a frente ja era uma vitoria, que também foi valorizada
pela professora. Patricia recordou uma experiéncia em que apresentou o trabalho chorando,
enquanto a professora a incentivava, dizendo: Olhe para mim, vocé vai conseguir, eu confio em
vocé, respire. Hoje, ela consegue apresentar seus trabalhos com timidez, mas sem chorar.

O coral de Libras também foi destacado como uma excelente pratica de convivéncia,
proatividade e exercicio de falar em publico. Alegria recordou: Nossa, fomos apresentar o
poema sobre os indigenas em Libras em todas as salas. Na primeira, eu estava tremendo; na
ultima, ja estava adorando!

Segundo Souza, Novais e Vasconcelos (2023), o cuidado mutuo e a responsabilidade
pelo outro permitem que afeto e razdo se interliguem na compreensdo dos temas estudados,
sempre em didlogo com as pessoas ou grupos envolvidos na investigacao.

Nesse contexto, os/as alunos/as refletiram sobre as agdes da professora e a
intencionalidade por tras de suas praticas. Com mais experiéncia, puderam perceber o impacto
profundo que essas acgdes tiveram em suas vidas, revelando como o didlogo e o cuidado
contribuiram para seu desenvolvimento pessoal e académico.

Ao revisar o material existente, o grupo recordou quando a professora publicou a capa
do livro nas redes sociais, o que gerou uma onda de comentarios de ex-alunos/as e alunos/as,

que compartilharam suas lembrangas. Abaixo estdo as imagens coletadas.
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Figura 29 Sequéncia de mensagens de varias geragdes do projeto saber ouvir- livro uma histéria de futebol. José
Roberto Torero
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Fonte: Redes Sociais da autora

Os comentdrios expressos nas redes sociais revelam o entusiasmo e o sentimento de
pertencimento dos/as alunos/as em relagdo a contagdo de historias e identificacdo com os/as

personagens.
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Figura 30 Sequéncia de mensagens de varias geragdes do projeto saber ouvir- livro Minha vida fora de
série — Paula Pimenta
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Fonte: Redes Sociais da autora

Eles/as identificaram varias pessoas que hoje atuam em diferentes profissdes, como
arquiteto, cabeleireira, nutricionista, professor/a, frentista, lavrador/a, advogado/a, fotografo/a
e economista. Um publico diverso que ainda guardava lembrangas da histéria. A imagem
acessou a memoria afetiva. A partir dessa evocagdo, abriu-se um espacgo dialdgico, onde a

imagem nao ¢ apenas vista, mas sentida, vivida e interpretada a luz de suas proprias vivéncias.

Aprender nos impele a saber ampliar a cada dia a capacidade pessoal e
interativa de criar, com € entre os outros, os meus-nossos conhecimentos. O
desafio, também, de um crescimento da capacidade de integrar em esferas
multiplas da inteligéncia —e-da-sensibilidade novas redes de saberes, como
tessituras complexas de significados, de valores e também de afetos. (Jara,
2020, p.16)

No entanto, essa construcao so se efetiva quando hé espacgo para todas as vozes. Vanessa
Lemos Toledo (2020) destaca que a educacao antidialogica restringe a um grupo o direito de
falar, silenciando aqueles/as que ndo se adequam as normas. Contudo, as falas dos/as alunos/as

no projeto “Saber Ouvir” revelam que o problema vai além do silenciamento explicito: hé
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também um sentimento de invisibilidade e desvaloriza¢ao. Paulo José compartilhou: Ndo me
sinto realmente ouvido, e mesmo quando sou ouvido, ndo acredito que me levem a sério.
Relataram que a turma foi remanejada duas vezes sem qualquer explicacdo, o que intensificou
a sensacao de auséncia de didlogo. Peterson apontou a disparidade na credibilidade de
professores/as, enquanto Pietro destacou que, para serem ouvidos/as pela dire¢do, recorrem a
professores/as com maior influéncia, pois sentem que, diretamente, ndo sdo levados/as a sério.

Essas experiéncias evidenciam que o silenciamento pode ocorrer de forma sutil, através
da negligéncia e da auséncia de praticas comunicativas genuinas. Segundo Freire (1968) existe
um dilema fundamental na educagdo: “entre serem expectadores ou atores”. Para ele, a
verdadeira esséncia da vida humana s6 se revela na comunicagdo auténtica: “somente na
comunicac¢do tem sentido a vida humana” (Freire, 1968, p. 44). A reflexdo foi concluida com a
imagem da apresentacao dos/as estudantes em uma escola municipal de Sao Lourengo, um
momento de intensa emog¢ao que tirou o sono de Amanda, mas também gerou memorias que

permanecem vivas até hoje.

Figura 31 Coral de Libras “Maos que Cantam” — Escola Municipal Celina Almeida

0 wanessa_helenn Coral “ M3os que cantam”

Ver tradugio

@ ineslribeiro Foi lindo! Q) @ O Voltem sempre! § 99 v

urtida Responder Ver traducs

‘ caloriamendesss12 Ficou lindo tia Nessa @
- rtida Responder Ver traduca

?) giuli.azevedo OO w

urtida Respon

/‘D brunasiqueiraofficial '0 )

curtida Responder
Ver insights

Qv n

499 visualiza¢des

Fonte: Redes Sociais da autora

6.5 Pontos de chegada — “Sonhac¢ao”

Enguanto nos estavamos ali,

nos ombros das pessoas e mais altos que os outros,

eu gritei pro Dico: “A vida é que nem mingau de chocolate!”
Ndo sei se ele entendeu o que quis dizer,

mas lambeu os beicos e deu uma tremenda risada.
(Torero, 2001, p. 77)
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Como pontos de chegada, a "sonha¢do" emerge como uma pratica de ressignificacdo
coletiva, permitindo que experiéncias e historias compartilhadas ganhem novos sentidos. A
pratica do "sonhar e fazer juntos" torna-se central neste processo, como descreve Gilian Gardia
Magalhaes Brito (2023): "Sonhag¢ao ¢ uma expressao de poténcia atitudinal. Vamos a sonhagao,
arte de sonhar e fazer juntos.”

Aquela garotinha, que enfrentou suas limita¢cdes e sonhou em superar as dificuldades,
desejava voltar a escola que um dia lhe trouxe angustias. Agora, como educadora, queria
transformar a sala de aula em um espacgo de praticas dialdgicas, buscando colorir, junto com
seus alunos e alunas, o mundo cinzento que muitos/as, assim como ela, encontraram na escola.
Gadotti (2011) afirma que a escola precisa ser “reencantada”, encontrar motivos para que o
aluno/a va para os bancos escolares com satisfacdo e alegria. Pelos relatos do grupo os
momentos no projeto conseguiram trazer esse encantamento. O autor fala também das escolas
esperancosas, com gente animada e o que percebemos que os/as alunos/as dos anos iniciais do
ensino fundamental sdo muito animados a todas as praticas que sdo apresentadas. Mas como o
proprio autor constata na maioria das escolas existe um mal estar, o que nao ¢ diferente na
escola do grupo onde praticas dialdgicas como o projeto “Saber Ouvir” sdo pontuais, € nao a
regra. A insatisfacdo descrita por Gadotti pode ser propulsora para movimentos de mudangas
rumo a praticas dialogicas.

Ao longo de um més e meio, foi realizada a sistematizagdo da experiéncia utilizando um
recurso essencialmente dialogico, que nao apenas permitiu relembrar, mas reviver a pratica do
"Encontro", conforme definido por Brandao (2021). Essa abordagem reafirmou a importancia
de uma educacdo pautada no didlogo e na escuta afetiva, promovendo aproximagdo e
engajamento. Na semana que antecedeu o ENEM, a equipe pedagdgica e os professores
convidaram a pesquisadora para conduzir um trabalho com 118 alunos do terceiro ano do
Ensino Médio. De maneira dialogica, foram discutidos os propdsitos da educacao e a forma
como uma abordagem baseada no didlogo poderia contribuir para diferentes aspectos da vida
pessoal, académica e profissional dos estudantes. Esse momento, caracterizado por reflexdes e
trocas significativas, foi denominado "Proposito de Vida". Como o grupo de sistematizagdo da
experiéncia engloba 55 alunos do Ensino Médio, essa atividade possibilitou ampliar o alcance

do trabalho, permitindo contato com um niimero ainda maior de estudantes.
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Figura 32 Evento Ponto de Chegada

Fonte: Redes Sociais da institui¢do

Como afirmou Alves (2000), "o objetivo da educacdo ¢ criar a alegria de pensar".
Inspirada por esse espirito, foi idealizada a primeira Feira do Livro Solidario da cidade, em
beneficio de quatro instituigdes: Reviva, Casa de Apoio Agape, Guarda Mirim e Pastoral da
Saude. As experiéncias vivenciadas durante a acdo deixaram marcas significativas no grupo
organizador, que desejou, por sua vez, impactar positivamente a sociedade. A iniciativa teve
como propdsito principal fomentar a leitura e promover a solidariedade. Com a colaboracao de
escolas estaduais e pontos de coleta espalhados pela cidade, mais de 2.000 livros foram
arrecadados. O evento contou ainda com o patrocinio de trés empresas, mantendo viva a logica
do "sonhar": a cada livro doado, os/as estudantes recebiam um cupom para concorrer a uma
viagem ao shopping, incluindo uma sessao de cinema. No total, 20 alunos/as foram
contemplados. "Seres que caminham para frente, que olham para frente; como seres a quem o
imobilismo ameaca de morte; para quem o olhar para tras ndo deve ser uma nostalgia de querer
voltar, mas um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para melhor construir o futuro"

(Freire, 1968, p. 48).
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Figura 33 — feira do Livro Solidario
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A Feira do Livro foi realizada com o apoio significativo do grupo de sistematizagao,
destacando-se o envolvimento emocional dos/as alunos/as e da professora responsavel pelo
Projeto de Vida. Para viabilizar o evento, foram estabelecidas parcerias com empresas locais, e
a arrecadacao de livros contou com uma ampla campanha publicitaria. No dia da feira, os
exemplares foram disponibilizados por valores simboélicos de R$ 1,00, R$ 2,00 e R$ 5,00, o que
despertou grande interesse dos/as visitantes. Além de apoiar institui¢des locais, o evento teve
como principal objetivo democratizar o acesso a leitura, possibilitando a compra de livros por
um publico que, em muitos casos, nunca havia tido essa oportunidade. Considerando que a
cidade ndo possui livraria e nunca havia sediado uma feira do livro, a iniciativa representou um
marco significativo na ampliagdo do acesso ao livro e a cultura. O total arrecadado foi de R$
3.123,75, valor que foi igualmente dividido entre as instituigdes beneficiadas. A experiéncia
bem-sucedida gerou desdobramentos que garantirdo impactos a longo prazo. Os livros que nao
foram comercializados na feira comporao um acervo permanente na Pastoral da Saude, onde
continuardo sendo vendidos, com a arrecadacdo revertida para exames ¢ medicamentos. Além
disso, a receptividade da comunidade e o entusiasmo do grupo de sistematizacdo e dos/as

demais voluntarios/as motivaram a decisao de transformar a Feira do Livro em um evento anual,
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consolidando-se como uma agao continua de incentivo a leitura e ao fortalecimento das redes

de apoio social na cidade.

Figura 34 - Primeira Feira do Livro Solidario

'hw " | -

PONTO DE CHEGADA

Fonte: Arquivo da autora (autorizagdo de imagem)

A leitura desempenha um papel essencial na formagao do individuo, contribuindo ndo
apenas para o desenvolvimento pessoal, mas também influenciando a andlise social cotidiana e
ampliando as interpretagdes sobre o mundo em que vivemos. Conforme observado por Joselene
Granja Costa Castro Lima (2024), para que a leitura gere efeitos positivos, € necessario que

ocorra em ambientes que facilitem seu acesso e sua pratica.

Foi um dia diferente na escola. Os alunos chegavam animados com seus
livros, mostrando uns para os outros o que tinham comprado. Parecia que a
leitura tinha tomado conta do lugar, e, pela primeira vez, os livros brilharam
mais que os celulares. Amanda

Esse momento nao representou apenas um evento isolado, mas parte de um processo

mais amplo de transformagao na relagdo dos/as estudantes com a leitura e com a escola. Nesse
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sentido, Roberto Antillon (1995) reflete sobre o ponto de chegada na Sistematizagdo como um
momento de sintese coletiva, no qual os aprendizados alcangados ao longo do processo sdo
articulados, analisados e projetados para futuras praticas. Para Antillon, o ponto de chegada nao
representa um fim estatico, mas uma nova compreensao das experiéncias vividas, promovendo
uma leitura critica e transformadora que reforga o papel ativo dos/as participantes. Ele enfatiza
que essa etapa final ¢ essencial para consolidar e comunicar os conhecimentos adquiridos,
assegurando que esses conhecimentos se tornem instrumentos de mudanga social e que
alimentem continuamente a pratica educativa. Assim, funciona como um elo entre o
aprendizado construido e a sua aplicagdo pratica.

No ponto de chegada, foi concluido que ainda hd muito a ser realizado e transformado
nas escolas. Os/as alunos/as ressaltaram que as mudangas devem ter inicio nas institui¢des de
formacdo docente, de forma que futuros/as professores e professoras sejam inspirados/as para
implementar praticas verdadeiramente dialdgicas. Também foi compreendido que a educacgao
dialégica precisa ser uma acdo coletiva, envolvendo todos/as na escola, e ndo restrita a alguns/as
educadores/as. Praticas como o “Saber Ouvir” sdo consideradas essenciais, mas ainda
representam iniciativas pontuais em um contexto educacional que exige transformagdes mais

amplas.



107

7 CONSIDERACOES PARA SEGUIR ESPERANCANDO

Depois daquele jogo aconteceu o inevitdavel: a gente cresceu.
Cada um foi pro seu lado e fez a sua propria vida.
(Torero, 2001, p. 77)

A historia “4 Menina e o Passaro Encantado” de Alves (2002) narra a amizade entre
uma menina e um passaro encantado que a visita ocasionalmente. O passaro vive livre, voando
pelo mundo, e a menina sente saudade sempre que ele parte. Embora ela deseje que ele fique
sempre ao seu lado, o passaro explica que sua beleza e alegria dependem da liberdade de voar.
A historia reflete sobre a importancia de amar sem aprisionar e de respeitar a individualidade e
os sonhos do outro, destacando o papel da saudade como um sentimento que fortalece os lagos
afetivos. Essa narrativa permite uma analogia com a relagao entre professores/as e alunos/as,
que passam um periodo juntos/as; quando essa convivéncia € pautada em um didlogo verdadeiro
e significativo, ela deixa saudade. No entanto, se esse vinculo ndo ¢ construido de forma
dialogica e afetiva, a partida ocorre sem deixar lembrangas nem saudade, esvaziando o sentido
do encontro.

O grupo de Sistematizacao pdde ser formado devido ao sentimento de saudade,
fundamentado em uma convivéncia pautada pelo afeto, pela proximidade e pela escuta, que ja
haviam sido estabelecidos anteriormente. Passaram-se dois anos sem o contato direto entre
os/as integrantes, limitados a encontros esporadicos pelos corredores; ainda assim, as memorias
emergiram, evidenciando a profundidade dos vinculos construidos ao longo dessa convivéncia.

Além do sentimento de saudade, ¢ necessario refletir sobre a sensacao de liberdade, pois
essa relacdo de respeito a autonomia contribuiu para que as rodas de conversa fluissem e
permitissem extrair o que realmente ocorreu. Segundo Junqueira (2007), para que o respeito a
autonomia das pessoas seja possivel, duas condigdes sao fundamentais: a liberdade e a
informacao. Isso implica que, inicialmente, a pessoa deve ter a liberdade para decidir, livre de
pressdes externas, pois qualquer tipo de coer¢cdo ou subordinacgao dificulta a expressdo de sua
autonomia. No grupo de Sistematizagdo, a liberdade de decisdo para participar de forma leve e
ndo autoritaria permitiu que essa autonomia fosse respeitada; os/as participantes receberam
todas as informagdes sobre o processo de sistematizagdo que iriam vivenciar.

Vasconcelos (2003) destaca o carater interventivo presente em qualquer experiéncia de
Educacao Popular, onde se atua de modo intencional sobre uma realidade com o propdsito de
produzir mudangas ou resultados previamente orientados. O/a educador/a, nesse contexto, atua

de forma especializada, com conhecimentos e métodos que apoiam o desenvolvimento do
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trabalho proposto, e dispde de certo encaminhamento na relagdo educativa estabelecida com
os/as participantes. Esse direcionamento foi estruturado com base nas contribui¢cdes de Jara
(2006), que delineia um caminho de sistematizagdo com etapas claras e flexiveis. Com a
utilizacdo de um método qualitativo de profunda reflexdo, a Sistematizacao de Experiéncias

possibilita um processo de andlise significativo e respeitoso da realidade vivida.

[...]Jtrabalho de ensinar acaba sendo pelo menos duas coisas: Primeira: ao criar
condicdes interativas para que um fluxo de saber circule, esteja livre e seja
disponivel. Isto é: oferecer ndo tanto um contetdo de conhecimento objetivo
e exterior, mas a viabilidade dialogica destinada a que cada pessoa envolvida
em um momento de uma rede de descoberta pessoal e solidaria de descoberta
de um saber participe dela da maneira mais livre e motivada possivel.
Segunda: oferecer ao outro - ai sim - o meu proprio saber, como algo
disponivel para o dialogo. Ndo para que a outra pessoa - minha aluna, meu
aluno - saibam como eu o que eu sei. Mas para que, tendo disponiveis para
eles o contetido de um saber meu, eles lidem com “isto” de modo a despertar,
com o estimulo de minha fragdao de saber, algo que ja esta neles. Algo que
sera, entdo, integrado a uma consciéncia de saber. Melhor ainda, a uma
consciéncia de “isto eu sei” (Brandado e Borges, 2009, p.16).

Seguindo o processo proposto por Jara (2006), o grupo iniciou a sistematizacdo do
projeto “Saber Ouvir” com a dinamica "Bat das Recordagdes". A atividade, que utilizou fotos
para evocar lembrangas, trouxe a tona diversas memorias significativas do projeto. As perguntas
iniciais foram elaboradas de maneira coletiva, somando-se as questdes previamente formuladas
pela pesquisadora, o que assegurou que os questionamentos fossem significativos para todos e
todas. Essas perguntas concentraram-se nos objetivos das atividades desenvolvidas ao longo do
projeto, na formacdo e capacitacdo dos/as professores/as € na analise da auséncia de uma
educacdo dialdgica efetiva na escola. A reconstru¢do dos momentos vividos foi um dos pontos
altos do processo para o grupo, € os registros acumulados ao longo dos cinco anos foram de
grande auxilio. Como o projeto sempre incentivou a criatividade dos/as alunos/as, inicialmente
pensou-se em criar uma linha do tempo; no entanto, optou-se pela representagao do tempo
vivido em forma de histérias em quadrinhos, refletindo a esséncia do projeto e destacando a
narrativa visual. Durante as rodas de conversa, as falas dos/as participantes orientaram reflexdes
sobre as palavras-chave: Educa¢ao Popular. Amorosidade. Escuta. Convivéncia.

A escolha de dialogar com autores/as que fundamentam a Educagdo Popular latino-
americana, como Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brandao, Maria Teresa Esteban, Oscar Jara e
Valéria Oliveira de Vasconcelos, entre outros, enriqueceu as reflexdes e permitiu uma

compreensdo mais profunda dos principios da educacao dialdgica.
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Ao concluir o processo de sistematizagdo, o grupo percebeu que o conhecimento
construido ndo era finito. Inspirados pela ideia de deixar uma "saudade" — como descrita por
Alves (2002) —, organizaram o evento “A Educacdo Dialdgica para Todos os Momentos da
Vida” e a Feira do Livro Solidario. Esses eventos, além de fortalecerem os lagos do grupo e
ampliarem a disseminac¢do da educagdo dialdgica, deixaram uma marca profunda, promovendo
memorias duradouras no coracdo dos/as participantes e reafirmando o compromisso com uma
educagdo que transcende o tempo e o espago.

Para encerrar, ¢ fundamental destacar algumas falas que emergiram durante as rodas de
conversa e que continuam a inspirar reflexdes para o futuro: 4 desmotivagdo dos professores é
contagiosa, Eles ndo levam a sério o que a gente fala; A escola ideal ainda ndo existe, e A¢oes
como o projeto “Saber Ouvir” sdo otimas, mas so ele ndo basta. Essas expressoes, espontaneas
e genuinas, ressaltam a necessidade de uma transformagao mais ampla no ambiente escolar € o
desafio de construir uma educagdo verdadeiramente dialogica e inclusiva.

Branddo, um dos maiores educadores que este pais ja teve, segue vivo na memoria de
quem, mesmo sem ter tido o privilégio da convivéncia, sente sua presenca pulsando nas palavras
de seus livros e nos relatos emocionados de amigas/os, educadoras/es e pesquisadoras/es que
com ele puderam partilhar a caminhada. Branddo nos ensinou sobre a beleza e a poténcia do
“encontro”, esse encontro que ¢ esséncia da educacdo e que se concretiza na escuta, no didlogo
e na construgao coletiva. E, como nos lembra Vinicius de Moraes na cangao Samba da Béngao,
“a vida ¢ a arte do encontro, embora haja tanto desencontro pela vida”. Essa reflexao se faz
ainda mais presente quando observamos que, apesar dos encontros potentes que emergiram dos
relatos do grupo de sistematizagdo, os desencontros também se fazem presentes e ndo podem
ser ignorados. Por isso, a busca por encontros verdadeiros na escola exige mais do que intencao:
exige a construcao didria de caminhos tecidos com afeto, dialogo, escuta sensivel e disposi¢ao
para atravessar os desafios que o desencontro nos impoe.

Tido Rocha, educador popular, antropdlogo e fundador do Centro Popular de Cultura e
Desenvolvimento (CPCD), traz em suas falas um relato que se tornou um divisor de 4guas em
sua pratica educativa. Durante a palestra “Educacao acontece em todo lugar” (2016), disponivel
no YouTube, ele compartilha a histéria de um aluno que o tinha como grande referéncia. Esse
jovem, segundo relato dos proprios pais, mencionava frequentemente em casa sua admiracao
por Tido, destacando o impacto que ele exercia em sua vida. No entanto, tragicamente, esse
menino tirou a propria vida. No velorio, seus pais, tomados pela dor, se aproximaram de Tido
na expectativa de que ele pudesse, de alguma forma, ajudar a compreender os motivos que

levaram seu filho a esse gesto extremo. E foi ali, naquele momento profundamente doloroso,
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que Tido percebeu, com espanto e tristeza, que ndo sabia absolutamente nada sobre aquele
menino. Nao conhecia sua histdria, seus medos, suas dores, nem suas poténcias. Esse episodio
marcou uma virada em sua vida e refor¢ou sua convicgao de que a educagdo precisa, antes de
qualquer contetido, priorizar o dialogo, a escuta e a construc¢ao de vinculos humanos.

Esse incomodo ético e pedagogico, tdo presente na Educagdo Popular, ecoa também nas
reflexdes de Gadotti (2011), que compreende que o desconforto, quando se torna inquietacao
pedagogica, pode ser motor para a transformacio. E esse mesmo incomodo que mobilizou esta
pesquisa e que impulsionou a pratica do projeto “Saber Ouvir”, reafirmando a urgéncia de

colocar no centro da agdo educativa o afeto, a escuta sensivel e o didlogo.

Hoje sou uma pessoa comum, com uma historia comum. Se bem que talvez nenhuma historia e
nenhuma pessoa sejam realmente comuns.™
Torero (2001, p.78)

Figura 35 Turma do 3° ano 4 — Alunos/as que foram coautores no processo de sistematizacao.

Fonte: Arquivo da autora

Aqui estdo aqueles e aquelas que, com suas palavras e vivéncias, teceram essa

caminhada de saberes e afetos.

33 O trecho final do livro Uma histéria de futebol, publicado por Torero em 2001.
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Figura 36 Turma do 3° ano 2 — Alunos/as que foram coautores no processo de sistematizacao.

Fonte: Arquivo da autora

As imagens que encerram esta investigacao nao sao meros registros, mas representagcoes
de sujeitos que fizeram parte de uma caminhada pautada no didlogo, na escuta e na construcao
coletiva do conhecimento. Este processo reafirma que experiéncias educativas ganham sentido
quando sao vividas de forma colaborativa, comprometidas com a transformacao, o respeito as
singularidades e a valorizacdo das vozes que, historicamente, foram silenciadas. Assim,
conclui-se uma pesquisa que se apresenta como memoria viva de uma pratica construida com e

para as pcssoas.



112

8 REFERENCIAS

AKSENEN, E. Z.; MIGUEL, M. E. Desvelando os exames de admissdo ao ginasio na
educagao paranaense. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 14, n. 58, p. 230-243,
2015. DOI: 10.20396/rho.v14158.8640390. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.20396/rho.v14158.8640390. Acesso em: 20 out. 2024.

ALMEIDA, S. F.; CAMPOS, A. B. F.; BARCELOS, D. C. Sistematiza¢ao de Experiéncias:
poténcias e desafios na pesquisa em educacgao. Interritérios: Revista de Educacio, v. 9, n.
18, p. 258773, 2023. https://doi.org/10.51359/2525-7668.2023.258773. Acesso em: 01 out.
2024.

ALVES, M. M.; DE MELLO, M. de F.; OTTONI, M. A. R.; MARINE, T. de C. A oralidade
na sala de aula: uma proposta didatica com noticia de radio. Revista do GELNE, [S. L], v.
19, p. 16-27,2017. DOI: 10.21680/1517-7874.2017v19n0ID12153. Disponivel em:
https://doi.org/10.21680/1517-7874.2017v19n0ID12153. Acesso em: 3 abr. 2025.

ALVES, R. A alegria de ensinar. 14. ed. Campinas, SP: Papirus, 2000.

ALVES, R. Um mundo num grao de areia: O ser humano e o Universo. Campinas, SP:
Verus, 2002.

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: Imagens e Auto-Imagens. Petropolis: Vozes, 2000.

ANTILLON, R. La Sistematizaciéon: ;Qué es?... ;Y como se hace?. [S. 1.]: IMDEC-
Alforja, 1995. Disponivel em: https://redalforja.org.gt/mediateca/wp-
content/uploads/2019/02/ANTILLON-Roberto.-La-sistematizacion-que-es-y-como-se-
hace.pdf. Acesso em: 12 nov. 2024.

APPLE, M. W. Educando a Direita: Mercados, Padroes, Deus e Desigualdade. Sao Paulo:
Cortez; Instituto Paulo Freire, 2003.

BENJAMIN, W. O narrador: consideracoes sobre a obra de Nikolai Leskov. In:
BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histdria da cultura.
7. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1985. p. 197-221.

BELO, P. A. de P.; OLIVEIRA, R. M. de; SILVA, R. C. da. Reflexos da relagao professor-
aluno para a aprendizagem no contexto formal de ensino. Rev. Pemo, Fortaleza, v. 3, n. 2,
€323880, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.47149/pemo.v3i2.3880. Acesso em: 06 nov.
2024.

BOAS, T.; GANS-MORSE, J. Neoliberalism: from new liberal philosophy to anti-liberal
slogan. Studies in Comparative International Development, v. 44, n. 2, p. 137-161, 2009.
Disponivel em: https://doi.org/10.1007/s12116-009-9041-8. Acesso em: 27 ago. 2025.

BONA, N.; CONTECOTE, M. L.; COSTA, L. Kaplun e a comunicagao popular. Anuario

UNESCO/Metodista de Comunicacio Regional, v. 11, n. 11, p. 169-184, jan./dez. 2007.

Disponivel em: https://doi.org/10.15603/2176-0985/aucm.v11nl1p169-184. Acesso em: 27
ago. 2025.



113

BRANDAO, C. R. Uma estrela, um caminho, um peregrino. Rio de Janeiro: Editora
Civilizagdo Brasileira, 2000.

BRANDAO, C. R.; ASSUMPCAO, R. A passagem de uma educacio para o povo a uma
educacio criada pelo proprio povo. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire, 2009.

BRANDAO, C. R.; ASSUMPCAO, R. Cultura rebelde: escritos sobre a educaciio popular
ontem e agora. S3o Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009. (Educagao
popular). ISBN 978-85-61910-29-7.

BRANDAO, C. R.; BORGES, M. C. Criar com o outro - o educador do dialogo. Revista de
Educacio Popular, Uberlandia, v. 7, n. 1, 2009. DOI: 10.14393/REP-2008-20096.
Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/reveducpop/article/view/20096. Acesso em: 12
nov. 2024.

BRANDAO, C. R.; FAGUNDES, M. C. V. Cultura popular ¢ educacio popular: expressdes
da proposta freireana para um sistema de educacao. Educar em Revista, Curitiba, v. 32,

n. 61, p. 89-106, jul./set. 2016. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/47204. Acesso em: 21 jun. 2025.

BRANDAO, C. R. O que ¢é educacio. 1. ed. Goiania: Espaco Académico, 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Mais de 1 milhiao de pessoas ja se inscreveram no
ProUni 2024. 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/mais-de-1-milhao-de-pessoas-ja-se-inscreveram-no-
prouni-2024. Acesso em: 18 fev. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacdo. ProUni: processo seletivo tem mais de 150 mil inscritos
no segundo semestre de 2024. 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2024/julho/prouni-processo-seletivo-tem-mais-de-150-mil-inscritos.
Acesso em: 18 fev. 2025.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da
Educaciao Superior 2023: principais resultados. 2024. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-
educacao-superior/resultados. Acesso em: 18 fev. 2025.

BRITO, G. G. M. Linguagem, Jogos de Amorosidade e Sistematizacao de Experiéncia de
Participantes do Cursinho Popular Viva a Palavra. 226 f. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada) — Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, 2023.

BRITTO, P. P. Minha vida fora de série. Sao Paulo: Gutenberg, 2011.

CANDIDO, A. O direito a literatura. In: CANDIDO, A. Varios escritos. 3. ed. rev. e ampl.
Sao Paulo: Duas Cidades, 1995. p. 175-186.

COUTO, M. E se Obama fosse africano? e outras intervenc¢ées. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2009.



114

COUTO, A. A.; SOUSA, S. Z. Acesso a creche nos municipios brasileiros e o Plano Nacional
de Educacdo. Estudos em Avaliacdo Educacional, Sdo Paulo, v. 35, p. €10527, 2024. DOL:
10.18222/eae.v35.10527. Disponivel em:
https://publicacoes.fcc.org.br/eae/article/view/10527. Acesso em: 20 out. 2024.

DE AGUIAR, T. Coaching educacional: variagdes de uma metodologia em trés trajetorias
docentes. Equatorial — Revista do Programa de Pos-Graduacio em Antropologia
Social, /S. 1./, v. 8, n. 15, p. 1-20, 2021. DOI: 10.21680/2446-5674.2021v8n151D23716.
Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/equatorial/article/view/23716. Acesso em: 25 out.
2024.

ECKHARDT, F. Tensoes e limites da formagao de professores/as e o processo de
democratizagdo da escola brasileira. Revista NuestrAmérica, v. 9, p. 1-9, 2021. DOI:
10.46363/009v9a2021p1-9. Disponivel em:
https://revistanuestramerica.uchile.cl/index.php/RNA/article/view/63896. Acesso em: 27 ago.
2024.

ESTEBAN, M. T. Exercicios de escuta: autoavaliagdo institucional e didlogo com criangas no
cotidiano escolar. In: REUNIAO NACIONAL DA ANPEd, 38., 2017, Sdo Luis. Sdo Luis:
ANPEd, 2017. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/pdfs reunioes cientificas/38/gt12-5700 web.pdf.
Acesso em: 21 jun. 2025.

ESTEBAN, M. T. Educagdo Popular: Desafios a democratizagdo da escola publica. Cad.
Cedes, Campinas, v. 27, n. 71, p. 9-17, jan./abr. 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/gY4WT7qYhM347hYJ4n8h62zTj/. Acesso em: 12 dez. 2023.

FALS BORDA, O. Una sociologia sentipensante para América Latina (antologia),
Bogota: CLACSO/Siglo del Hombre Editores, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1968.

FREIRE, P. Extensdo ou Comunicac¢do? Trad. Rosisca Darcy de Oliveira. 72. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1983. 93 p.

FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1985.

FREIRE, P. Virtudes do educador. Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire, 1985.
FREIRE, P. Cartas a Cristina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. A educacao na cidade. Sao Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 1. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.



115

GADOTTI, M. Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2011.

GALEANQO, E. O livro dos abracos. 11. ed. Porto Alegre: L&PM, 2012.

GLEWWE, P.; KASSOUF, A. L. The Impact of the Bolsa Familia Program on Education
in Brazil. Department of Applied Economics, University of Minnesota; Departamento de
Economia, Esalq - Universidade de Sao Paulo, 2012. Disponivel em:
https://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/15918/3/pt-br IPCOne-Pager107.pdf. Acesso
em: 25 fev. 2025.

GOMES, C. S. F.; GUERRA, M. das G. G. V. Educagao dialdgica: a perspectiva de Paulo
Freire para o mundo da educacao. Revista de Educacao Popular, Uberlandia, v. 19, n. 3, p.
4-15,2020. DOI: 10.14393/REP-2020-52847. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/reveducpop/article/view/52847. Acesso em: 21 nov. 2024.

HAAS, M.; NUNES, J. PROUNI ¢ as possibilidades para a inclusdo social: o que dizem os
egressos de um curso de direito. RELAPAE, n. 13, p. 135-153, 2020. Disponivel em:
https://revistas.ulusofona.pt/index.php/relapae/article/view/7978. Acesso em: 27 ago. 2024.

JARA, O. El reto de teorizar sobre la préctica para transformarla. In: GADOTTI, M.;
TORRES, C. A. Educac¢ao Popular — Utopia latino-americana. Sao Paulo: Cortez; Editora
da Universidade de Sao Paulo, 1994. p. 89-110.

JARA, O. A Sistematizacio de Experiéncias: pratica e teoria para outros mundos
possiveis. Traducao de Luciana Gafrée e Silva Pinevro. 1. ed. Brasilia, DF: CONTAG, 2012.

JARA, O. La sistematizacion de experiencias: practica y teoria para otros mundos posibles.
Revista Brasileira de Educacio, v. 12, n. 36, p. 351-365, 2007. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1413-24782007000300007. Acesso em: 07 nov. 2024.

JUNQUEIRA, C. R. Consentimento nas relacoes assistenciais. In: RAMOS, D. L. P. Bioética
e ética profissional. Rio de Janeiro: Guanabara-Koogan, 2007. p. ?.

LARROSA, J. Experiéncia e alteridade em educacdo. Reflexdo e Acdo, Santa Cruz do Sul, v.
19, n. 2, p. 04-27, jul./dez. 2011. DOI: 10.17058/rea.v19i12.336. Disponivel em:
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflexaoeacao/article/view/336. Acesso em: 27 ago.
2024.

LEON, F. L. L. de; MENEZES-FILHO, N. A. Reprovacao, avango e evasao escolar no Brasil.
Pesquisa e Planejamento Econdmico, Sao Paulo, v. 32, n. 3, p. 425-450, dez. 2002.
Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/ppe/index.php/ppe/article/view/281. Acesso em: 27
ago. 2024.

LIMA, J. G. C. C. A importancia da leitura no aprendizado dos discentes de uma escola
publica baiana. Cuadernos de Educacion y Desarrollo, [S. 1.], v. 16, n. 2, p. 3494, 2024.
DOI: 10.55905/cuadv16n2-111. Disponivel em:
https://cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/3494. Acesso em: 12 Nov.
2024.



116

LOURO, G. L. Mulheres nas salas de aula. In: DEL PRIORE, Mary (org.). Historia das
mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1997.

MACEDO, A. R.; SAMIAS, R. G.; OBANDO, I. M. O problema da compreensio oral no
ensino aprendizagem dos alunos de ensino fundamental II. 2019. Trabalho de Conclusdo
de Curso (Licenciatura em Educac¢ao Fisica) — Universidade do Estado do Amazonas,
Manaus, 2019. Disponivel em: http://repositorio.uea.edu.br/handle/123456789/2288. Acesso
em: 27 ago. 2024.

MACHADO, R. Acordais: fundamentos tedrico-poéticos da arte de contar historias. Sao
Paulo: DCL, 2004. Disponivel em: https://repositorio.usp.br/item/001313132. Acesso em: 21
jun. 2025.

MAGALHAES SILVA, R. K.; KOHAN, W. O. Sobre o escutar ¢ algumas outras coisas
perdidas. Revista Espaco Pedagogico, /S. [./, v. 31, p. €15901, 2024. DOLI:
10.5335/rep.v31.15901. Disponivel em: https://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/15901.
Acesso em: 14 jan. 2025.

MASSINI, W. H. L. P.; SANTOS, M. P.; VASCONCELOS, V. O. de; DIAZ,E. V. A
Bitacora Pedagogica na Perspectiva Latino-Americana: uma experiéncia colaborativa pautada
na Educagdo Popular. Revista DisSol — Discurso, Sociedade e Linguagem, Pouso
Alegre/MG, v. 9, n. 22, p. 233-256, jul./dez. 2024. DOI: 10.37038/dissol.v9i22.756.
Disponivel em: https://revistas.unifenas.br/index.php/dissol/article/view/756. Acesso em: 27
fev. 2024.

MEIRELLES, M. C. Conhecimento e pratica social: a contribuicio da sistematizacao de
Experiéncias. 172 f. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do) — Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2007. Disponivel em:
https://repositorio.pucsp.br/handle/17150. Acesso em: 20 jan. 2024.

MELLO, T. Os estatutos do homem. 3. ed. Sdo Paulo: Global Editora, 2011.

MUNDURUKU, Daniel. O Olhar de Daniel Munduruku: Escritos Sobre a Educacio e a
Cultura Indigena. Sao Paulo: Peirdpolis, 2003.

NUNES, A. L. de P. F.; CORREIA, C. S.; SALERNO, D. P.; ZAIDAN, L. A. F.; COSTA, S.
A.F.; SILVA, T. S. A Formagao de Professores nas Décadas de 1970 e 1980: Sua
Importancia para a Docéncia. Cadernos da Fucamp, Monte Carmelo, v. 13, n. 18, p. 33-55,
2014. Disponivel em: https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/588.
Acesso em: 25 fev. 2025.

OLIVEIRA, I. A. de; MARCONDES, M. I.; SANTOS, T. R. L. dos. Paulo Freire nos Estados
Unidos: apropriagdes e reapropriacdes na perspectiva da pedagogia critica. Revista e-
Curriculum, S3o Paulo, v. 18, n. 2, p. 738-760, maio/ago. 2020. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/45996. Acesso em: 22 jun. 2025.
PIMENTA, Paula. Minha vida fora de série: 1" temporada. Sao Paulo: Gutenberg, 2011.

PLATAO. Apologia de Socrates e Banquete. Sio Paulo: Martin Claret, 2002.



117

QUIJANO, A. Colonialidade do poder, eurocentrismo ¢ América Latina. Anuario
Mariateguiano, Lima, n. 9, p. 21-30, 2000. Disponivel em:
https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/sur-sur/20100624103322/12 Quijano.pdf. Acesso em:
07 out. 2023.

ROCHA, T. Educagao acontece em todo lugar. Sao Paulo: MM Gerdau, 6 nov. 2014. 1
video (1h28min37s). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PjQqjz01H-M.
Acesso em: 25 maio 2025.

SAINT-EXUPERY, A. de. O pequeno principe. Tradugio de Dom Marcos Barbosa. Rio de
Janeiro: Agir, 2009.

SCHOELLKOPF, S. Vocé sou eu — um olhar de si para enxergar o outro. Revista da
FUNDARTE, Montenegro, v. 17, n. 34, p. 181-202, ago./dez. 2017. Disponivel em:
https://seer.fundarte.edu.br/index.php/RevistadaFundarte/article/view/178. Acesso em: 20
dez. 2017.

SOUSA, C. H. P.; RIBEIRO, L. V.; TAVARES, C. M. de M. A escuta ativa no processo de
ensino-aprendizagem dos académicos de enfermagem. Debates em Educacao, /S. 1./, v. 13,
n. 31, p. 845-863, 2021. DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13n31p845-863. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/11647. Acesso em: 3 abr.
2025.

SOUZA, T.; NOVAIS, G. S.; VASCONCELOS, V. O. de. A ética da alteridade-cuidado nos
processos formativo-investigativos do/no campo da Educagdo Popular: didlogos
interinstitucionais. Horizontes, /S. ./, v. 41, n. 1, p. €023042, 2023. DOI:
10.24933/horizontes.v41i1.1660. Disponivel em:
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/1660. Acesso em: 17 out. 2024.

SOUZA, T.; VASCONCELQOS, V. O. de. Aquela travessia durou s6 um instantezinho
enorme: seguindo na busca por compreensdes das pesquisas em educacao popular. Revista de
Educac¢ao Popular, Uberlandia, ed. especial, p. 10-30, out. 2023. DOI: 10.14393/REP-2023-
71090. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/reveducpop/article/view/71090. Acesso
em: 21 jun. 2025.

SOUZA-CHALOBA, R. F. Uma Década de Pesquisas sobre a Historia da Educag¢ao Rural no
Brasil (2012 - 2022). Revista Histéria da Educacao (Online), Porto Alegre, v. 27, p.
€129565, 2023. DOI: 10.1590/2236-3459/129565. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/2236-3459/129565. Acesso em: 18 out. 2024.

SILVA, R. K. M.; KOHAN, W. O. Sobre o escutar e algumas outras coisas perdidas:
problematizando o lugar da escuta nas praticas pedagdgicas. Revista Espaco Pedagégico,
Passo Fundo, v. 31, p.e15901, 2024. Disponivel em:
https://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/15901. Acesso em: 21 jun. 2025.

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacao Profissional. Petropolis: Vozes, 2002.
TOLEDO, V. L. de. Assédio sexual em ambiente escolar: possiveis contribuicées da
educacao popular e pedagogias descoloniais e feministas. 108 f. Dissertagao (Mestrado em
Educacdo) — Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.unisal.br/handle/123456789/2202. Acesso em: 21 ago. 2024.



118

TORERO, J. R.; Uma histéria de futebol. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2001.

VIEGAS, S. Uma critica aos atuais comités de ética na pesquisa no Brasil. Blog de Historia,
Ciéncias, Saude — Manguinhos, 18 mar. 2014. Disponivel em:
http://www.revistahcsm.coc.fiocruz.br/uma-critica-aos-atuais-comites-de-etica-na-pesquisa-
no-brasil/. Acesso em: 10 abr. 2014.

VALENTE, B.; GAMA, A. A voz dos/as alunos/as de um agrupamento de escolas do
Programa Territorios Educativos de Intervengdo Prioritaria. Educacio & Realidade, Porto
Alegre, v. 48, p. 124563, 2023. DOI: 10.1590/2175-6236124563vs01. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/2175-6236124563vs01. Acesso em: 8 nov. 2024.

VASCONCELOS, V. O. Bebendo em uma fonte de agua fresca: caminhos para a
formacao de agentes comunitarios de lazer. 353 f. Tese (Doutorado em Educacao) —
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2003. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/3295. Acesso em: 27 ago. 2025.

VASCONCELOS, V. O. de. Dialogo e participagcdo na Educa¢ao Popular: muito além da
teoria. In: CANDIDO, S. E. A.; VALDANHA NETO, D. (Org.). A¢io socioambiental na
Amazonia: Educacio, saude e producio em comunidades. 1. ed. Sdo Paulo: Na Raiz,
2020. v. 1, p. 120-140.

VERONESE, C. A experiéncia da sistematizacio do SPEP-UNIJUI. Ijui, RS: [s. n.], 2023.
12 p. Disponivel em: https://publicacoes.unijui.edu.br/index.php/jornadah/article/view/17805.
Acesso em: 07 nov. 2024.



119

Apéndice A

O propdsito deste roteiro ¢ compreender como os alunos/as percebem o ambiente de
comunicac¢do na escola, buscando identificar o grau de valorizagdo e escuta de suas vozes. O
objetivo € captar as experiéncias, sugestoes e percepcdes dos/as estudantes em relacdo ao
didlogo entre alunos/as e professores/as, bem como a consideragao de suas opinides no

ambiente escolar.
Temas abordados:

e Percepcdo dos/as alunos/as sobre a valorizagao de suas opinides na escola.

e Experiéncias pessoais de escuta afetiva por parte de professores/as e colegas.

e Sugestdes para aprimorar a valorizacao das vozes dos alunos/as.

e Consideracdo das opinides dos alunos/as nas decisdes escolares.

e (Qualidade e abertura de dialogo entre alunos/as e professores/as.

e Barreiras para a escuta e valorizagao das vozes estudantis.

e Importancia dada as atividades extracurriculares e espacos de participagdo estudantil.
e Incentivo a participag@o dos alunos/as nas decisdes escolares.

e Papel dos professores/as e gestores/as escolares na promog¢ao de um ambiente dialogico.

Roda de conversa :Ambiente de comunicacao na escola

Como voce se sente em relagdo a forma como sua opinido ¢ considerada na escola?

Voceé poderia compartilhar uma situacdo em que se sentiu realmente ouvido por

professores/as ou colegas na escola?

Quais sao as maneiras que vocé acha que a escola poderia melhorar para garantir que
as vozes dos/as alunos/as sejam valorizadas?
- Vocé acredita que as decisdes da escola levam em consideragao as opinides e sugestdes
dos/as alunos/as? Por qué?
- Como voce percebe a comunicagdo entre os/as alunos/as e os professores/as na escola?
Vocé acha que hé espago para dialogo aberto e respeitoso?
e (Quais sdo as barreiras que vocé identifica que impedem os/as alunos/as de se

sentirem ouvidos e valorizados na escola?
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Voceé acha que as atividades extracurriculares ou espagos de participagdo estudantil
sdo eficazes para promover a escuta ativa e a valorizacao das vozes dos/as alunos/as na
escola?

Como voce acha que a escola poderia incentivar mais a participagdo dos alunos/as
nas decisdes e processos educacionais?

Vocé poderia compartilhar uma ideia ou sugestao que gostaria de ver implementado
na escola e explicar por que ¢ importante para vocé?

Em sua opinido, qual ¢ o papel dos professores/as e gestores escolares na promogao

de um ambiente onde as vozes dos/as alunos/as s3o ouvidas e respeitadas?
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Apéndice B

Este roteiro busca explorar as experiéncias e percepcdes dos/as alunos/as do 3° ano do
Ensino Médio em relagdo as vivéncias do projeto “Saber Ouvir’: Os momentos de leitura;
interacdes em grupo e participacdo em dindmicas. Os questionamentos convidam os/as
estudantes a refletirem sobre como as atividades desenvolvidas ao longo dos cinco anos
contribuiram para o seu crescimento pessoal e coletivo. As perguntas visam captar as
impressodes dos/as alunos/as sobre o impacto das narrativas lidas, a importancia das conversas
individualizadas, a percepgao de equidade, a condugao de conflitos em sala, e a participagao no

projeto Coral de Libras.
Temas abordados:

e Escolha de livros e reflexdes pessoais.

e Importancia das conversas individualizadas.

e Fortalecimento dos lagos no grupo e criacdo de um ambiente acolhedor.
e Percepcao de equidade na interagdo com a professora.

e Atratividade da contacdo de histdrias.

e Estratégias para reduzir conflitos e promover harmonia.

e Oportunidades de fala e experiéncias de escuta.

e Experiéncia no projeto Coral de Libras - Maos que Cantam.

e Motivagdes para participar e conhecimentos prévios de Libras.

e Convivéncia com alunos/as surdos/as no coral.

Mudangas na relagao e impacto da experiéncia na interagao social.

Roda de conversa 3° ano

* Durante o momento de leitura no inicio da aula, como vocé descreveria o enredo das
historias que foram compartilhadas e de que forma essas narrativas influenciaram sua
busca por titulos na biblioteca? Além disso, poderia compartilhar sobre alguma historia
especifica que o levou a refletir sobre questdes importantes ou a ver o mundo de uma
maneira diferente?

- Durante os momentos em que compartilhavam aspectos pessoais da vida e a professora
se aproximava para dialogar individualmente com vocés, como vocé descreveria a

importancia dessas conversas para o fortalecimento dos lacos no grupo? Poderia
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compartilhar uma experiéncia especifica em que essa escuta individualizada tenha
contribuido para uma maior conexao entre os/as participantes e para um ambiente mais
acolhedor?

- Como vocé descreveria a interacdo da/as professora/as com a turma em termos de
equidade e tratamento igualitario para todos os/as alunos/as? Houve alguma situacdo em
que vocé percebeu uma possivel preferéncia por algum aluno/a em detrimento de
outros?

- Durante os momentos de contagdo de histérias, como vocé descreveria a atratividade
desse recurso para a turma? Entre os titulos apresentados, qual deles costumava prender
mais a sua atenc¢ao e por qué? Além disso, poderia compartilhar sobre as caracteristicas
desses momentos que mais contribuiam para manter a atencao de todos os/as alunos/as
envolvidos e também aquelas que poderiam causar distracdo ou dispersao no grupo?

- Como vocé descreveria a maneira como a professora lidava com os momentos de
conflito em sala de aula? Vocés se recordam de ocorrerem muitos desses momentos?
Além disso, quais fatores, em sua opinido, contribuiam para reduzir as situagdes de
conflito na turma e promover um ambiente mais harmonioso e colaborativo?

- Como vocé descreveria a dindmica de comunicagdo em sala de aula em relagdo as
oportunidades de fala? Sentia que suas observacdes e comentdrios eram acolhidos e
valorizados pela professora? Poderia compartilhar uma experiéncia especifica em que
se sentiu especialmente ouvido/a e respeitado/a durante uma interacao em sala de aula?

- Como vocé descreveria a sua experiéncia ao participar do projeto Coral de Libras -
Maos que Cantam? O que o motivou a se envolver nesse projeto, mesmo sabendo que a
participag@o ndo era obrigatdria? Além disso, poderia compartilhar se ja possuia algum
conhecimento prévio da lingua de sinais antes de participar do Coral?

° Como vocé descreveria a sua experiéncia de convivéncia com os/as alunos/as
surdos da escola durante a participagdo no coral de Libras? Vocé percebeu alguma
mudanga na relagdo com esses/as colegas ao longo do projeto? Houve uma maior
aproximacao ou troca de experiéncias que impactaram a forma como vocés interagiam

e se relacionavam dentro e fora do contexto do coral?
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Apéndice C

Este roteiro tem como objetivo compreender as percepgdes e experiéncias dos/as
alunos/as do 3° ano do Ensino Médio em relagdo as dinamicas de trabalho em grupo, discussoes
em rodas de conversa e apresentacdes dos saberes construidos. As questdes incentivam os/as
alunos/as a compartilhar suas opinides sobre as estratégias utilizadas pela professora e sobre

como esses momentos impactaram seu crescimento académico e pessoal.
Temas abordados:

e Opinido sobre a divisdo dos grupos feita pela professora e a escolha de liderancas.
e Vantagens e desvantagens do ambiente e da mediacao do/a professor/a.

e Exercicio de fala em publico e experiéncia com apresentagdes.

e Assuntos de interesse, impacto das discussdes e reflexdes geradas.

e Conforto em participar, motivos para silenciar-se e influéncia das dindmicas na

disposic¢do para falar.

Roda de conversa — 3° ano

Como vocé descreveria a dinamica de trabalhos em grupo na segunda etapa do projeto,
em que a divisdo dos grupos era feita pelo/a professor/a? Qual era a sua opinido sobre a forma
como as liderangas dos grupos eram escolhidas nesse contexto? Vocé acredita que essa
abordagem contribuiu para um bom funcionamento dos grupos e para o desenvolvimento das
atividades propostas? Poderia compartilhar alguma experiéncia especifica que ilustre a
influéncia da escolha das liderancas nos resultados do trabalho em grupo?

Como voce descreveria os seus sentimentos em relagdo as reunides dos grupos no galpao
da escola, com mediacdo do/a professor/a? Quais eram, na sua percep¢do, as principais
vantagens de realizar as reunides nesse ambiente e sob a orientagao do/a professor/a? Por outro
lado, quais eram as possiveis desvantagens ou limitagdes que vocé identificava nessa forma de
condugdo das atividades em grupo? Poderia compartilhar alguma experiéncia especifica que
ilustre como o ambiente e a media¢do do/a professor/a influenciaram o trabalho e a interagao
no grupo?

Como vocé descreveria a experiéncia de apresentar os resultados dos trabalhos nos dias
de culminancia, seja para a turma ou outras salas da escola? Em sua opinido, de que forma esses

momentos contribuiram para o desenvolvimento da sua habilidade de falar em publico? Vocé
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percebeu alguma evolucdao ou mudanga na sua capacidade de se expressar diante de um publico
ao participar dessas apresentagdes? Além disso, poderia compartilhar alguma situagdo
especifica em que se sentiu desafiado ou beneficiado ao apresentar o trabalho para os/as colegas
ou outras turmas?

Como vocé descreveria a sua percepcao € opinido sobre os temas discutidos durante as
rodas de conversas que tivemos ao longo do projeto? Quais foram os temas que mais chamaram
a sua aten¢do ou despertaram o seu interesse? Vocé acredita que essas discussoes contribuiram
para ampliar o seu conhecimento sobre determinados assuntos ou para promover reflexdes
importantes? Além disso, houve algum tema especifico que o/a fez refletir de maneira mais
profunda ou que gerou debates significativos entre os/as participantes das rodas de conversas?
Como vocé descreveria a sua experiéncia em relacdo as dinamicas utilizadas nas rodas de
conversa? Vocé se sentia a vontade para falar e participar ativamente das discussdes? Quando
vocé optava por se silenciar durante as rodas de conversa, o que geralmente motivava essa
escolha? Existiam temas ou situagdes especificas que o/a faziam se sentir mais reticente em
compartilhar suas opinides ou experiéncias? Além disso, vocé percebia alguma diferenca na

sua disposicao para falar com base na dindmica proposta nas rodas de conversas.
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Apéndice D

Este roteiro tem como objetivo obter a visdo da professora do projeto de vida sobre o
impacto e a eficidcia do projeto desenvolvido nas turmas que acompanha, mesmo que a
distancia. Através dessas perguntas, busca-se entender como a professora percebeu a interagao
dos/as alunos/as com as atividades propostas e a contribuicao da professora/pesquisadora para
o ambiente escolar. O questionario também explora o reconhecimento das praticas inovadoras
por outros membros do conselho de classe, a interacdo da professora com a equipe e a
valorizacao do trabalho colaborativo. Além disso, sdo questionados os efeitos diretos que as

praticas implementadas no projeto tiveram nas proprias aulas da professora.

Temas abordados:

e Visdo sobre o projeto e acompanhamento das praticas a distancia.

e (Observacao da participacao e envolvimento dos alunos nas dinamicas do projeto.
e Percepcdo sobre o vinculo e a interacdo com os estudantes.

e Participacdo da professora nas discussdes dos conselhos de classe.

e Valorizagdo e reconhecimento das contribui¢des trazidas pelo projeto.

e Interesse por praticas dos colegas e projetos interdisciplinares:

® Apoio as praticas dos colegas e participacdo em atividades coletivas.

Dialogando com a professora de projeto de vida

Como vocé descreveria a sua percepc¢ao sobre o projeto desenvolvido nas turmas

em que vocé lecionava, mesmo acompanhando as praticas a distancia?
De que forma vocé percebeu a interagdo dos alunos com as atividades e
dindmicas propostas no projeto?

Como vocé descreveria a relagdo da professora/pesquisadora com os alunos?

Como a professora que aplicou o projeto nas turmas contribui para
as discussOes e avaliacdes realizadas nos conselhos de classe?
Qual é a percepgao dos demais membros do conselho de classe em

relacdo a participagdo da professora que aplicou o projeto? Eles reconhecem
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a importancia das praticas inovadoras implementadas por ela e valorizam as
contribuigdes trazidas a partir dessa experiéncia?

° Como ¢ a comunicacdo e interagdo da professora que implementou o projeto
com os demais colegas de trabalho? Ela compartilha experiéncias, ideias e recursos
pedagbgicos com a equipe, promovendo a colaboracdo e o compartilhamento de
conhecimento?

A professora que conduziu o projeto demonstra interesse em conhecer e apoiar
as praticas dos colegas, bem como em participar de atividades coletivas e projetos
interdisciplinares na escola?

Qual foi a pratica implementada no projeto que vocé considera ter tido um efeito

positivo direto em suas aulas?

Os dados qualitativos foram obtidos por meio de registros orais e escritos durante as
rodas de conversa. Esses registros foram transcritos utilizando o Word 360°, que facilitou a
transcricdo automatica dos audios, e posteriormente importados para o software ATLAS.ti, um
sistema de andlise qualitativa que permite organizar e classificar grandes volumes de dados
textuais. No ATLAS.ti, as falas foram organizadas em subtemas — contagdo de historias, Coral
de Libras, direcdo da escola, relacdo professor/a e alunos/as, falas pertinentes, perguntas
relevantes, trabalho em grupo e conversas individualizadas —, permitindo uma analise
detalhada. Essa categorizagdo colaborativa e estruturada facilitou o processo, permitindo

conexdes com referenciais tedricos e aprofundando a compreensado das falas.
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Apéndice E

Termo de assentimento livre e esclarecido

Caro(a)aluno(a):

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa, que serd desenvolvida na Escola Estadual Dr.
Jodo Pinheiro, intitulada “SABER OUVIR: Sistematizando uma experiéncia de educacio dialogica”,
desenvolvida pela professora Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini, mestranda no Programa de Programa de Pos-
graduacdo Stricto Sensu em Educag@o, Conhecimento e Sociedade, sob orientagdo e responsabilidade da Prof?
Dr.? Valéria Oliveira de Vasconcelos, da Universidade do Vale do Sapucai.

A pesquisa pretende: Promover a sistematizagdo da experiéncia do projeto "Saber Ouvir" desenvolvido
na Escola Dr. Jodo Pinheiro ao longo de cinco anos, visando identificar, analisar e reestruturar as praticas
pedagogicas, com a participag@o ativa das pessoas envolvidas.

Como sera sua participaciao?

* Durante sua participagdo, vocé tera a oportunidade de integrar rodas de conversa nas aulas de projeto
de vida, as quais serdo dirigidas pela pesquisadora. O objetivo primordial dessas interagdes € a sistematizagdo do
projeto 'saber ouvir', no qual vocé esteve envolvido ao longo de cinco anos.

*Durante a realizagdo das rodas de conversa, daremos voz aos alunos/as quanto ao processo de
comunicagdo dialdgica na escola. Serdo discutidos os avangos e retrocessos observados pelos/as alunos/as. Vocé
tera liberdade para participar sem imposi¢do e constrangimento, permitindo uma troca franca e aberta de ideias e
experiéncias.

Sua participacgdo sera de grande importancia para nos, mas vocé ndo ¢ obrigado(a) a participar da pesquisa,
e as diferentes atividades realizadas no projeto ndo tém relacdo alguma com a avaliagdo de seu aproveitamento
escolar. Vocé ¢ livre, também, para desistir de participar da pesquisa em qualquer momento considerado oportuno,
sem nenhum prejuizo ou pressao.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini, Rua Genoveva Neves da Silva, n?166, centro ou pelo telefone
(35)999612120, ou ainda pelo e-mail: wanessahelenn@gmail.com. Assim, se vocé quiser participar da
pesquisa, solicitamos a gentileza de preencher e assinar o seguinte:

Eu, (seu nome) , concordo em participar da pesquisa,
declaro que fui informado(a) sobre seus objetivos e esclareci minhas davidas. Sei que, a qualquer momento,
poderei solicitar novas informacoes e poderei modificar a decisao de participar, se assim o desejar. Declaro,
também, que recebi uma via deste Termo de Assentimento.

Sao Gongalo do Sapucai, de 2024

Assinatura do(a) aluno(a)

Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini (Pesquisadora)

Em caso de duvidas referentes a questdes de ética da pesquisa, favor entrar em contato com COEP no enderego
abaixo.

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Sapucai- UNIVAS
Avenida Pref. Tuany Toledo, 470 - CEP 37554-210 - Pouso Alegre, MG
E-mail: cep@univas.edu.br Tel. (35) 3449-9271

Segunda-feira a Sexta-feira: 8h00 as 12h e das 14h as 17h00.
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Apéndice F

Termo de consentimento livre esclarecido

Caro pai/mae/responsavel:

O/A seu/sua filho (a) ou o/a menor pelo qual vocé é responsavel
esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa, que sera
desenvolvida na Escola Estadual Dr. Jodo Pinheiro, intitulada “SABER OUVIR: Sistematizando uma experiéncia de
educacio dialégica”, desenvolvida pela professora Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini, mestranda no Programa de Programa
de Pés- graduagdo Stricto Sensu em Educag@o, Conhecimento e Sociedade, sob orientagéo e responsabilidade da Prof.* Dr.?
Valéria Oliveira de Vasconcelos, da Universidade do Vale do Sapucai.

A pesquisa pretende: Promover a sistematizagdo da experiéncia do projeto "Saber Ouvir" desenvolvido na Escola
Dr. Jodo Pinheiro ao longo de cinco anos, visando identificar, analisar e reestruturar as praticas pedagogicas, com a participagio
ativa das pessoas envolvidas.

Como sera sua participaciao?

Durante sua participagdo, seu/sua filho/a terd a oportunidade de integrar rodas de conversa nas aulas de projeto de
vida, as quais serdo dirigidas pela pesquisadora. O objetivo primordial dessas interagdes ¢ a sistematizacdo do projeto 'saber
ouvir', no qual vocé esteve envolvido ao longo de cinco anos. Durante a realizagdo das rodas de conversa, daremos voz aos
alunos/as quanto ao processo de comunicacdo dialdgica na escola. Serdo discutidos os avangos e retrocessos observados
pelos/as alunos/as. Seu/sua filho/a tera liberdade para participar sem imposi¢ao e constrangimento, permitindo uma troca franca
e aberta de ideias e experiéncias. A participacdo sera de grande importancia para nds, mas seu/sua filho/a ndo ¢ obrigado(a) a
participar da pesquisa, e as atividades realizadas no projeto ndo tém relagdo alguma com a avaliagdo de seu aproveitamento
escolar .Possiveis riscos: Possibilidade de desconforto emocional devido a presenca do pesquisador/a, podendo influenciar a
sinceridade e abertura dos/as participantes durante as interagdes. Potencial interferéncia na rotina dos/as participantes,
impactando suas atividades diarias e exigindo ajustes para acomodar as demandas da pesquisa. Sentimento de vergonha que os
participantes podem experimentar ao compartilhar experiéncias, podendo afetar a qualidade e autenticidade das informagdes
fornecidas.Todos os procedimentos seguirdo os principios €ticos estabelecidos na Resolugéo N° 466, garantindo o respeito a
autonomia e capacidade de decisdo dos/as participantes. Sera assegurada a confidencialidade dos dados coletados e o respeito
a privacidade dos/das participantes. Todo o trabalho sera desenvolvido pela professora pesquisadora Wanessa Helenn Luiz
Paiva Massini, durante algumas aulas do projeto de vida no turno da manha, nas dependéncias da referida escola, e o resultado
dessas atividades sera analisado na pesquisa que a professora desenvolvera.

Vocé ou seu/sua filho (a) ou o/a menor ndo tera nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

Informamos, contudo, que ndo haverd em momento algum a divulgagio do seu nome ou do nome de seu/sua filho(a)
ou 0/a menor.

Seu/sua filho (a) ou o/a menor ¢ livre para desistir de participar da pesquisa em qualquer momento considerado

oportuno, sem nenhum prejuizo ou pressdo para ele/a ou a vocé como responsavel.
Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Wanessa
Helenn Luiz Paiva Massini, Rua Genoveva Neves da Silva, n2166, centro ou pelo telefone (35)999612120, ou ainda pelo
e-mail: wanessahelenn@gmail.com. Assim, se vocé autorizar a participagdo do/a seu/sua filho/a a participar da
pesquisa, solicitamos a gentileza de preencher e assinar o seguinte:

Eu, , responsavel pelo/a menor
concordo e autorizo a sua participagdo como voluntario(a) do estudo:
“SABER OUVIR: Sistematizando uma experiéncia de educac¢io dialégica”, e declaro estar suficientemente
esclarecido sobre a pesquisa. Sei que, a qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes, assim como,
modificar esta decisdo de autorizar a participagdo do/a menor se assim o desejar, sem prejuizo a mim ou a
meu/minha filho(a). Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de Consentimento.

Sao Gongalo do Sapucai, de 2024

Assinatura do(a) responsavel pelo(a) aluno(a)menor

Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini (Pesquisadora)

Em caso de duvidas referentes a questdes de ética da pesquisa, favor entrar em contato com COEP no enderego
abaixo.
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Sapucai- UNIVAS

Avenida Pref. Tuany Toledo, 470 - CEP 37554-210 - Pouso Alegre, MG
E-mail: cep@univas.edu.br Tel. (35) 3449-9271
Segunda-feira a Sexta-feira: 8h00 as 12h e das 14h as 17h00.




